جسم آله الرحمن الرحبم 
تسم علم النقس التربوي 


دراسة لبعض المشكلات السلوكية لدى أطفال مرحلة ما قبل المدرسة 
الأبندائية بمديذة المنيا فى صضوء متغيرات الحكم الخلفى . 
الأمسايرة | المغليرة ٠‏ الثروى | اللدفاع 


بحت مقدم من 
وسيمة عمر محمد زکی 
مدرسة بمدرسة المثيا للخات 
للحصول على درجة الملجستير فى النربية 
(تخصص علم نفس ثربوی) 


إشراف 


أ.د / على حسین بدار ی .م.د نجدی وذیس حبشی 
أستاذ وريس قسم علم الس الزوء آستاذ علمالتفس التربوی المساعد 
كلية الترية -جامعة اليا | كلية الثرية - ججامعة الا 


د . فاطمة محمد حسين 
مد رس علم الس الارو 
كاي ةالةرسة -جامعةا ليا 


p۹ 


بسم الله الرحمن اأرحيم 


ااام ما أستطافة وما توفيق 


”إن زت 


داللن ءيه ذوكات واي فة 


سورة هود 4 ية [۸4) ٠‏ 


(صدق الله العظيم) 


علي رسالة الماجستير المقدمة من الباحثة / وسيمة عمر محمد 
المسجلة لدرجة الماجستير فى التربية تخصص ( علم النفس الثريوى ) 
وموضوعها ( دراسة لبعض المشكلات السلوكية لدى أطفال مرحلة ما قبل المدرسة الابتدائية 
بمدينة المنيا فى ضوء متغيرات : الحكم الخلقى › المسايرة المغايرة ؛ الئروی س الاندفاع) 
بناءا علي قرار السيد الأستاذ الدکتور | نائب رئیں الجامعة لشئون ألدر إسأت 
العليا و البحوث بتشكيل لجذة المناقشة من  :‏ 


أ ٠د ٠‏ محمود عبد الحليم منسى ( رئيساً ) 
!٠د‏ انور رياض عبد الرحيم ( مناقشا ) 

ده شی حسین بداری ( مشرفا ) 
مد۰ تجدی ونیس حبشی (مشرفا) 


اجتمعت اللجنة في تمام الساعة الحادية عشر من يوم السبت الموافق ٠ /١١/١١‏ 
واستمرت المناقشة حتى الساعة 
ورات بعد المناقشة أن توصي بمنح الطالبة / وسيمة عمر محمد 


بتقدیر عام( عستا ر ( 
لجنة المناقشة العانبة وال ملي الوسالة 
ا٤د‏ محمود عيد الحليم منسی گے ےس 
أءد؛ اتور رياض عبد الرحيم س 


ا e‏ 
س 


!٠د‏ على حسین بدأری 
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آم ۰د ۰ ڏجدی ونیس حبشي 


کے س 


شڪر وناد يبو 

الحمد هش تعالى الذى وفتنى لإتمام هذا العمل » والصلاة والسلام على خير الأنبيساء وخاتم 
المرسلين سيدنا محمد وعلى أله وصحبه أجمعين » وبعد .. 

أثقدم بشگری وتقديرى إلى كل من أسهم بعلمه وجهده ووقته فى إنجاز هذا العمل . 

فعظیم شکری وتقديرى إلى أستاذى الجليل الأستاذ الدكثور / على حسين بداري » أستاذ 
ورئيس قسم علم النفس الثربوى بكلية التربية جامعة المنيا » الذى تفضل بالإشراف على اإيحسسث : 
ومنحنى من علمه ووقته ؛ وقدم لى العون ويسرلى كثرا من الأمور . 

كما أتقدم بخالص الشكر والتقدير إلى أستاذى الجليل الدكتور / نجدى ونیس حبشى » ااا 
علم النفس التريوى المساعد بكلية التربية جامعة المئيا » على تفضله بالإشسراف على البحت › 
وما قدمه من توجيه ؛ وما يسره من عون مكن لهذه الدراسة العلمية أن تتم . 

وأذكر بكل تقدير وحب واحترام أستاذتى الفاضلة الدكتورة / فاطمة محمد حسين » مسدرس 
علم النفس التريوى بكلية الثربية جامعة المنيا » لتفضلها بالإشراف على البحث وما أسدته لسى مسن 
عون وإرشاد » وما يسرته لى من أسباب النجاح . 

كما أتقدم بخالص الشكر والتقدير إلى الأستاذة الدكتورة / فاطمة حلمى حسن » أستاذ علس 
النقس التربوى بكلية الثربية جامعة الزكازيق ؛ وذلك على تعاونها وتوفيرها لى الحصسول علسى 
اختبارها المستخدم فى البحث . 

وأتقدم بالشكر الوأجب والاحترام للدكتور / ديفيد كيرى Cay‏ أا۷ا۾0 .ا9 عميد كلية 
فروبل جامعة ترينتى بدابان » على ثعاونه الصادق معى ؛ وتوفير الحصول على بض المراجسع 
والاختبارات والمقاييس الأجنبية › واستخدام شبكة الإنترنت وكذلك تيسيره لى دخسول العديد من 
المكتبات ومنها مكتبة جامعة ترينتى » ومكثبة فرويل » ومكتبة برناردوز » مما أفادنى كقشيرا 


في در استې . 
وأتقدم أيض ا بالشكر الواجسسب إلسسى بروفيسور/ فرائسسيس هوجان 


Profesor: Frances Hogan‏ أسثاذة علم تفس الطفولة بكلية فرويل › وذلك على تعاوتها معسى 
بتقديم بعض المراجع والإرشادات فى موضوع البحث . 

كما اتقدم بالشكر للاستاذة / مأل سعد أبو الليل » المدرس المساعد بكلية الآداب جامعة 
المنيا ء قسم اللغة الإنجليزية ؛ وذلك على جهدها فى مراجعة اللغة الإنجليزية بالبحث . 

كما أشكر الأستاذ / زاهر فؤاد المدرس المساعد بكلية دار العلوم جامعة المنيا على جهده 
فى مرأجعة اللغة العربية بالبحت . 

وأشيد بموقف معلمات رياض الأطفال على تعاأونهن المخلص فى تطبيق المقاييس على 
الأطفال بالمدارس . 


عنوان الدراسة . 
آية قرآنية . 
قرار لجنة الحكم . 
شکر وتقدیر . 
قائمة المحتويات . 
فهرس الجداول . 
قائمة الملاحق . 
القصل الأول : التعربط بالدراسة : 
أولا : المقدمة ومشكلة الدراسة . 
ثانياً : أهداف الدراسة 
تالا : أهمية الدراسة . 
رابعاً : حدود الدراسة . 
خامسا : مصطلحات الدزإسة . 


الفصل الثاني : الإطار النظري : 
أولا : المشكلات السلوكية . 
ا-العدوانية . 
-الكذب . 
۳-الخوف . 
ثانيا : الحكم الخلقى . 


ثالثا : المسايرة / المغايرة . 
رابعا : التروى / الاندفاع . 
خامسا : العلاقات النظرية بين متغيرات. الدراسة . 
1-العدوانية والكذب . 
-العدو ائية والخوف . 
٣-الكذب‏ والخوف . 
٤‏ “الحكم الخلقى والعدوانية . 


سدق — 


٥-الحكم‏ الخلقى والكذب . 
٦-الحكم‏ الخلقى وألخوفا . 
¥-المسايرة / المغايرة والعدوائية . 
۸-المسايرة / المغايرة والكذب . 
4-المسأيرة / المغايرة والخوف . 
“٠١‏ التروى / الاندفاع والعدوانية . 
-١‏ التروي ر الائدفأع والكذبب . 
-١‏ التروى / الاندقاع والخوف . 
القصل القالئ : الدراسات السابقة ؛ 
أولا : الدراسات السابقة : 
-المشكلات السلوكية السائدة لدى أطفال مأ قبل المدرسة . 
-العدو أئية لدي الأطغال . 
۳-الكذب لدی الأطغفال . 
٤‏ -الخوف لدي الأطغال . 
٥-الحكم‏ الخلقى لدى الأطفال . 
“-المسايرة / المغأيرة . 
۷-التروى / الاندفاع لدى الأطفال . 
ٹاٹیا : فروض الدراسة : 
الفصل الرابم ؛الدراآسة الاستطلاعية : 
أولا : أهداف الدراسة الاستطلاعية . 
ثانياً : عينة الدراسة الاستطلاعية . 
ثالثا : بناء أدوات الدرإسة . 
إ-بناء قائمة المشكلات السلوكية ؛: 
أ - خطواتث إعداد القائمة . 
دبا“ وصىف القائمة فى صورتها الاأولية . 
ج“ طريقة تطبيق وتصحيح القائمة . 
د هنين القائمة . 
۲ بثاء مقياس الحكم الخلقى : 


سو 
اهرس الجداول 


الجدول 
عيدة الدرأسة الاستطلاعية موز عة حسب المدرسة والجنس . 

العبارات التى تشبعت على العامل الأول وكيم التشبعات . 

العبارات التى تشبعت على العامل الثائى وقيم التشبعات . 

العيارات التي تشبعت على العأمل الثالث وقيم التشبعات . 

العبارات التي تم حذفها من القائمة . 

معاملات الارتباط بين المقردة والدرجة الكلية لمقياس الحكم الخلقى . 
معاملات الارتباط بين العبارة والدرجة الكلية لمقياس المساير ة/المغايرة . 
الحبارات التى تم حذفها من مقياس المسايرة/المغايرة . 

عيذة الدراسة الاأساسية موز عة حسب المدرسة والجنس . 

قيم معاملات الارتباط بين متغيرات الدراسة ودلالتها . 

المتوسطات والانحرافات المعيارية وقيم "ت" للفروق بين مرتغعسى الحكسم 
الخلقى ومنخفض الحكم الخاقى فى المشكلات السلوكية . 

المتوسطات والانحرافات المعيارية وقيسسم "ت" للشسروق بيس ن 
المسايرين والمغايرين فى المشكلات السلوكية . 
المتوسطات والانحرافات المعيارية وقيسسم "ت" للفروق بيس ن 
المتروين والمندقعين فى المشكلات السلوكية . 

المتوسطات والانحرافات المعيارية وقيم "ت" ألفروق بين البتين والبنات فى 
كل من المشكلات السلوكية . 

المتوسطات والانحرافات المعيارية وقيم "ت" للغروق بين البنين والبنات فى 
متخي ر أت الدراسة . 


د 


کے 


فهرس الجداول 


عينة الدر أسة الاستطلاعية موزعة حسب المدرسة والجئس . 

العبارات التى نشبعت على العامل الأول وقيم التشبعات . 

العبار ات إلتى نشبعت على العامل الثاني وقيم التشبعات . 

العبارات التى تشبعت على العامل الثالث وقيم التشبعات . 

العبارات الثى تم حذفها من القائمة . 

معاملات الارتباط بين المفردة والدرجة الكلية لمقياس الحكم الخلقى . 
معاملات الارتباط بين العبارة والدرجة الكلية لمقياس المسايرة/المغأيرة . 
العيارات التى تم حذفها من متياس المسايرة/المغايرة . 

عيذة الدرأسة الأساسية موز عة حسب المدرسة والجئس . 

كيم معاملات الارتباط بين متغيرات الدرأسة ودلالتها . 

المتوسطات والانحرافات المعيارية وقيم "ت" للفروق بين مرثفعى الحكم 
الخلقى ومنخفض الحكم الخلقى فى المشكلات السلوكية . 

المتوسطات والانحراقات المعياريسة وقيسم "ت" للفسسروق بين 
المسايرين والمغايرين فى المشكلات السلوكية . 

المثوسسطات والانحرافسات المعيارية وقيسسم "ت" للفسروق بيس ن 
المتروين والمندفعين فى المشكلات السلوكية . 

المثوسطات والانحرافات المعيارية وقيم "ت" للفروق بين البئين والبنات فى 
كل من المشكلات السلوكية . 

المتوسطات والانحرافات المعيارية وقيم "ت" للفروق بين البنين والبنات فى 
متخير أت الدرأسة . 


أ الصورة الأولية لقائمة المشكلات السلوكية . 
ب“ جدول التحليل العاملي للقائمة فى ورتيا الأولية . 
- الصورة الذهائية لقائمة المشكلات السلوكية . 1-44 


الصورة الأولية لمقياس الحكم الخلقى . 1¥ 
الصورة النهائية لمقياس الحكم الخلقى . Yo‏ 
الصسورة الأولية لمقياس المسايرة / المغايرة . YY‏ 
- الصورة النهائية لمقياس المسايرة / المغايرة . TV14‏ 
- اختبار مطابقة الأشكال المالوفة إم.أ) . 10-1۸ 


التحربك بالدراسة 


أل المقدمة ومشكلة الدراسة . 
تاتيا + أهداف الدراسة . 

تاللا + أهمية الدر دة . 

ربعا ؛ حدود الارسة . 


خامسا : مصطلحات الدر اة . 


الفصل الأول 
الضحرببك بالدراسة 


أولا : مقدمة ومشكلة الدراسة : 

يعد الاهتمأم بالطفل المصرى هدفاً قومياً من حيث تنشئته وتهيئة الظروف المناسبة له كى 
یکون قادرا على التفاعل الكفء مع متطابات القرن الحادى والعشرين ؛ حيث يعد العنصر البشسرى 
من العوامل الهامة التى تساعد المجثمع على تحقيق أهدافه فى الثقدم والرقى ویؤ كد " توراتنس " 
على ضخامة الخساثر من مصادر الثروة البشرية التى تتمثل فى الأطفال الذين لا يجمدون رعاية 
كافية إسعدية بهادر » ۹۸۳ » ص۸١)‏ . والأطفال ذوو المشسكلات السسلوكية على درجة 
كبيرة من سوء التكيف الاجتماعى » والعائلى » حيث يعانون مسن الشعور يسالنقص والتوتر 
الإنفعالى › والتباعد عن الذات وعن الآخرین (عادل صادق ۸۱۹۹۲۰ ص ص (٦٥١-١١٦٤‏ : 
(صدیقة یوسف ۱۹۹۰؛ ص ۳۰") . 

ويلاحظ العاملون فى مجال رياض الأطفال ومنهم الباحشة الحالية انتشسار العديد مسن 
المشكلات السلوكية بين أطفال ما قبل المدرسة الابتدائية ء حيث قامت الباحثة بعمل اس-تطلاع رأى 
للتعرف على أهم هذه المشكلات السلوكية وأكثرها اشارا من وجهة نظر معلمات رياض الأطفال» 
ولك على عبنة تكونت من )٠١(‏ معلمة يعملن قى )۲١(‏ روضة أطفال بمدينة امنيا » وقد أسفر 
هذا الاستطلاع عن مجموعة من المشكلات السلوكية منها : الخجل » الالطواء ؛ الغفيرة ؛ الأئائية 
وحب التملك ؛ العناد والتمرد » الخوف ء الكذب ؛ العنف والعدوأن وغيرها من مشكلات . 

وبحساب فسبة تكرار كل مشكلة وجد أن من أكثر هذه المشكلات تكرارأ هسى : العدوانية 
بنسبة (۷۲) » والكذب بنسبة (۳۷/) » والخوف بنسية )٠١(‏ ء ومن جانب آخر ققد أكدث 
العديد من الدراسات السابقة أيضا انتشار نفس هذه المشكلات السلوكية الثلاث السابقة مشل در اة 
كل من : ([حامد الفقى ؛ ۱۹۷۷) » (هانم الشبينى > )١۹۸١‏ › ([فيولا الببلاوى » 1۹۸۸) ؛ 
(إيوسف محمد » 1۹۸۹) » (أحلام محمود ومرزوق عبد المجيد » )١۹۹١‏ ء (عبد الرقيب البحيرى 
١‏ ) > [عبد الوهاب كامل > )1۹۹٠١‏ » (سيد درغام » )1۹۹١‏ » ولذا ثم التركيز علسى هذه 
المشكادت النلاث ۽ تناولهاً بالدرسة . 

وتعد مشكلة العدوان فى مرحلة ما قبل المدرسة من العوامل المنبئة بسوء الثوافق الدرامسى 
فى سنواث التعليم اللاحقة » كما أن بعض الأفعال العدوانية البسيطة قد نتفاقم » وتؤدى إلى نشائج 
ضارة بالمجتمع فيما بعد ([أحمد صالح »> ٠۹١‏ » ص١؟)‏ ؛ حيث يعد السلوك العدوأنى بمتابة 
الجانب الأكير تحكماً فى انفعالات الفرد بصفة عامة وعدم السيطرة عليه يعرق نموه الانفعالى » وقد 


غ 


يؤدى إلى صراعات نفسية ء وأكبر دليل على ذلك ما تعرض له مجتمعلا حالياً من تغير سريع قسسى 
سلوك نسبة كبيرة من الأطفال » وما تطالعذا به الصحف يوميا وما نشأهده وتسمعه بوسائل الإعلام 
عن حوادث العثف فى المدارس والتى يقوم بها بعض التلاميذ » مما لفت اهئام المختصين فسي 
التربية وعلم النفس حيث توالت كتاباتهم للمقالات فى الصحف اليومية التى تتاقش وتحال مثل هذا 
السلوك الغريب على مجتمعنا المصرى » وعلى الصعيد العالمى أيضاً هناك اهتمأما كبيرا بدراسة 
هذه المشكلة التى انتشرت بين أطفال المدارس ومثال ذلك ما حدث فى أمريكا من استخدام الأطف ال 
للأسلحة والقيام بالقتل دإخل المدارس » وعلى أثر ذلك كان التحديد القانوئى لحيازة الأسلحة (لبيسب 
السباعى؛ 1۹۹۸ » ص۲!؟) » وبالطيع لم يقم بهذه العملية أطفال فى سن ما قبل المدرسة ولكنهه 
کائو! أطفالا فى عمر ١١ » ٠١(‏ سنة) » إلا أنه لابد وأن يكون لهذا العنف جذور فى مرحلة 
ما قبل المدرسة » وتطورت ونمت هذه الجذور إلى أن وصلت إلى هذا الد » كما دلت 
الإحصائيات الكندية التى قدمت عام ۱۹۹١‏ ء» على تزايد استخدام البنات للعنف أيضاً ؛ مما غر 
ما کان سادا من قبل من تسطيح لهذا الموضوع (ماتٿيوس (Mathews, 1996, P.°.1-23‏ « 
والعدوان استجابة تعبر عن الجمود والفشل فى تكوين وثنمية ضوابط داخلية » أو في تعلم الاوك 
التوافقی المقبول (محمد متصور » ۱۹۸٤‏ ؛ ص ص )۱۸۴-٠١۹‏ » كما أنه يدل علسي انعسدام 
الضمير الاخلاقى للامة لما يتسم به من عدم احترام للسلطة » واهستزاز للقدوة (سسهير أحمسد ؛ 
۲۳ ,؛ ص ص٤ )۱٩-۱‏ » [محمود حمودة » ۱۹۹۳ ؛ ص ص۲۰-٥۲)‏ . 

وتعتبر مشكلة الخوف أيضا من أكبر المشكلات التي يعانى منها أطفال ما قبل المدرسة > 
حيث إنها عامل رئيسي فى أغلب المشكلات السلوكية ؛ فهى تعوق حرية الطفسل وتقلمسها علسى 
مواجهة ضغوط الحياة » كما أنها تعوق الفمو السليم للطفل (حمسدى ياسين وفاطمة محمود › 
۱ ء ص۲۸۹) » وطفل ما قبل المدرسة يخاف من عدة أشياء » وقد يكون خوفه وهمياً » كا" 
يخافه من توقعه لخطر ناتج عن قوى خارقة للطبيعة كالعفاريت (إمحمد عماد الاين إسماعيل › 
1 ص ص۸٤ )۲١۰۳7۲‏ » وقد يعير الطفل عن مخاوفه هذه فسى صسورة تكرار لأحلامه 
المزعجة » والتى تصل إلى ذروتها ما بين الرابعة والسادسة من العمر (محمد عماد الدين إسماعيل 
وحسین بهاء الدین ؛ ۱۹۹۰ ص۹٨۲)‏ . 

كما أن مشكلة الكذب عند الأطفال لها علاقة يكل من الخوف والعدوانية فهى مشكلة تحمل 
فی طیاتها مشکلات آخرى عديدة » فالکذب لا بحدت وحده ولكله يكسون فى إطار أكسبر من 
الانحرافات السلوكية الثى تعبر عن خلال نفسى ([علاء غنام » ۹4١‏ ء» ص1١١)‏ . ولقد أجمعت 
أغلب الدراسات النفسية التى اهتمت بالكذب على أن الخوف من العقساب أو عدم القبول ادى 
الكبار من أهم مسيبات كذب الأطفال » حيث يرجع )/.۷١(‏ من كذب الأطفال لهذا الخوف› 


س ل سیب 


بيثما يرجع )/١(‏ منه إلى غرض الغش والخداع والكراهية » وحوالى )/.٠١(‏ منه ترجع إلسى 
الخيال » وأحلام اليقظة ء وعدم الدقة فى نقل التفاصيل والتباس الأمور لدى الطفل ([ملاك جرجس > 
۹ +۰ ص۹ 0)۱ . 

وتحتبر مرحلة ما قبل المدرسة هى بداية نمو الضمير أو الأنا الأعلى » فالأطفال وتعلمسون 
فى هذه المرحلة الخطاً والصواب » ويطبقون هذه الأحكام على سلوكهم الخساص » وكلما أصبسح 
الطفل قادرا على الحكم كلما تطورت معايير ساوكه » ويصبح أشد وعياً بالتطبيقات الأعم للمعسايير 
والقيم الخلقية . وإن كان مجرد معرفة الطفل بالأحكام الخلقية لا يعنسى بالضرورة أن يتصرف 
بمقتضاها › ویلتزم بها فی سلوکه (محمد عماد الدین إسماعیل » ۱۹۸1٩‏ ؛ ص ص٤۲۹1-۲۹)‏ . 
ولقد درس * بياجيه * الحكم الخلقى عند الأطفال قى أعمار مختلفة من خلال استكشافه لمفهوم الكذب 
لديهم » فوجد أن صغار الأطفال يهملون القصد أو النية لدى الكاذب » ويقصرون تفكيرهم على 
النتائج المادية للكذب » وان الطفل يميل إلى تغيير الحيقة ويبدو له ذلك كشئ لا ضرر مئه ولكذّسه 
فى تفس الوقت يعثير أن من الواجب عليه نحو الراشدين ألا يكذب » ويعلم تماما أن الكذب عمل 
سئ » كما أك " بياجيه ” على أهمية الدور الذى يمكن أن تؤديسه القيم والمعايير الخلقية التسى 
يستخدمها الطفل فى أحكامه على المواقف الاجتماعية فى ثكوين شخصيته ككل » وفسى حياته 
الاجتماعية وثموه المعرفي " بياجيه " (د.ت) » ص۲۳٠-۷١٠)‏ » لذا فإن دراسة خلق الطفل تعد 
الأساس لمعرفة خلق الرأشد فى المستقبل ء مما يوجب إحكام بنائه منذ الطفولة . 

كما أفتت الأبحاث أن مسايرة الطفل ترتبط بقدراته الاجتماعية والمعرفية » وطفل ما قبل 
المدرسة يستطيع أن يدرك المعايير والأدوار التى تكون واضحة ويسيطة بالنسبة له ؛ حتى إذا 
ما وصل إلى نهاية هذه المرحلة يظهر ميلا شديدا للمسايرة بالئسبة لأى معيار أو دور يستطيع أن 
يدركه (محمد عماد الدين إسماعيل » ۱۹۸٩۹‏ » ص1۹) »› كما توصلت يعض الدراسات إلى أن 
سلوك الأفراد العدوانيين يرتبط ارتباطاً موجبا بالثأثير القوى للأقران ([أحمد صالح » )۱۹۹١‏ » وأن 
عدو انية أطفال ما قبل المدرسة تميل إلى اتخاذ شكل " الشلة " أى أن الأطفال العدر ائيين غالبا 
مأ يجتمعون مع بعضهم البعض وذلك أكثر من ميلهم إلسى ممارسة العمدوان بشكل فردى 
(قارفر 1996 ,إعvو۴])‏ » ولذا يجب الاهثمام يالجماعة والاستفادة من أهمية ضغط الأقر أن السذى 
يعد من وسائل المسايرة فى تعديل سلوك الطفل . 

كما أنه من خلال دراسة الأساليب المعرقية يمكن الكشف عن الفروق بيسن الأفضراد فى 
المجال الاجتماعي ودراسة الشنخصية . حيث إنها الأساس لدراسة تلك الفروق بين الأفراد شسى 
تعاملاتهم مع المواقف الخارجية سواء أكاأنت مواقف تربوية أو مهثية أو اجتماعي.. ة 
(آنور الشرقاوی 1۹۸۹ص1( » ولقد حاز أسلوب التروى / الاندفاع على أهتمام كبير من عاماء 
النفس (أتور الشرقاوی »> ۱۹۹۲ ء ص ص۷١-۹١١)‏ خاصة فى مرحلسة الطفولة لمسا ثبت 


في الدراسات السابقة أن الأطفال فيما بين ٠١--٠(‏ سنة) تظل ميولهم للتروى أو للاندفاع ثابتة نسبيا 
(کاجان وكوجان 1970 (Kagan & Kogan,‏ » كما أوضح "ميساك" اوو أن هذا الأاسلوب 
ير تبط بالعواطف والانفعالات (عبد الحى سليمان > ۱۹۸۸ ؛ ص۷۹) › حيث إن الانفعال الحاد يؤثر 
سابیاً علی التفکیر المنطقی المتروی للفرد (مفید حواشین › زیدان حواشین )٩۱۹۹ء‏ ص ص١۲-'١)‏ 
فالطفل المندقع يميل دائماً لإعطاء أول فكرة أو انطباع يصادفه على عكس الطفل المتروى السذى 
يضع فى حسبانه كل البدائل المتاحة ثم يفاضل بينها فى ضوء متطاباث الموقف » ولذا يلاحظ علسى 
المندفع أنه قد يرتكب الكثير من الأخطاء التى قد تصل إلى حد يعاشب عليه القائون (عبد الحسى 
سليمان » 1۹۸۸ » ص۷۹) » ويعد الميل للاستجابات السريعة من سمات الطفل الخائف المتشسسكك 
فى قدرته مما يجعله يرغب في إنكار ذلك فيسلك سلوكا اندفاعياً ظنا مئه أنه بذلك بظهر كفاءته › 
ومن جانب آخر قَإِنٌ الطفل الذى يخاف من الفشل أو الوقوع فى الخطأ قد يجعله ذلك متروياء حيست 
يتجنب الوقوع فى الخطأ مهما كلفه الأمر من وقت وذلك على عكس الطفل المندفع الذى ليس لديه 
مثل هذا الخوف مما يجعله يستجيب بسرعة وعدم دقة (فاطمة حسن » ۱۹۹۱ »> ص۴٤4)‏ . 

من كل ما سبق تتضح مشكلة الدراسة الحالية فى خطورة المشكلات السلوكية خاصة 
(العدوانية » الكذب » الخوف) وثأثيرها على كل من الطقل والمجتمع ؛ كما تتضح مشكلة الدر اة 
أيضاً من ندر الدراسات التى تنارولت المشكلات السلوكية الثلات وهى العدوانية » الكذب › الخسوف 
فی علاقتها بكل من متغيرات الدراسة الحالية وهى :+ الحكم الخلقسى » المسسايرة / المغايرة ؛ 
التروى / الاندفاع ء حيث لم تتطرق الدراسات السابقة لهذا الموضو ع بشكل مباشر وخاصة فسى 
مرحلة ما قبل المدرسة الابتدائبة » ولك بعض الدراسات السابقة نتاولت بعضا من هذه المثغفيرات 
ودرستها فى أعمار زمنية كبيرة مثل درأاسة كل من : [هائم عبد المقصبود » (۹۹١‏ الثى تشسساولت 
التروى / الاندفاع فى علاقته بكل من القلق وتقدير الذات » ودراسة تادر قاسم ء 4 )) الشسى 
تتاولت الحكم الخلقى فى علاقته بالعدوائية » ودراسة (ممدوح على ؛ )۱۹۹٤‏ التى تنساولت علاقة 
الكذب بكل من الخوف » والعدوانية › والاندفاع . 

كما أن بعض الدراسات اهتمت بتناول المشكلات السلوكية بشکل عام فی علاقتها بمٹغسيرات 
مخثلفة مثل ؛ عمل الأم » حجم الأسرة ؛ الأساليب الوالدية فى التنشئة » وغيرها ... » ومن هذه 
الدراسات دراسة كل من :(ممدوحة سلامة ء۱۹۸۷) »(فادية مصطفى » ۱۹۸۹) »[ممدوحة سلامة ؛ 
٠‏ ) ؛ (محمد نعيمة » )۱۹۹١‏ » (نبيل حافظ ونادر قاسم » )۱۹۹١‏ » (كولدر وآخرون 
et a, 7‏ ,derاl0)‏ » (موريس وآخرون 1998 ,أھ أع )M urs,‏ › ويعضهها ثقاول الحكه 
الخلقى على أعمار زمنية كبيرة مثل دراسة كل من :([نجوى العدوى » )۱۹۸١‏ »(سئية عبد الحميد ؛ 
٤‏ ) » (عبد الهادى عبده ء ')1۹۸١‏ » [راوية شتا ء ۱۹۹۷) » أما متغير التروى / الاندفاع 
فقد تذاولته بعض الدراسات فى علاكته بمتغيرات مختلفة كالذكاء ؛ والتذكر » والسمات الابتكأرية > 


پا جیب 


وغيرها مل دراسة كل من : (مصطفى كسامل » )۱۹۸١‏ » [حمدى الفرصاوی > 1۹۸۷) › 
(عبد الهادى عبده » 3۸٩‏ )ء والقليل جداً من الدراسات السابقة اهتم بدراسة المسايرة / المغايرة ؛ 
وعلى أعمار زمتية كبيرة مثل دراسة كل من ([محمد عمسرأن » 1۹۷۷ (عيد الهادى عبده» 
۷ ) » سيد الطوأب ء )1۹۹٩١‏ . 
وتبرز مشكلة الدراسة الحالية أيضا فى ندرة أدوات اياس الخاصة بكل من :الحكم الخلقشى» 
المسايرة / المغايرة فى مرحلة ما قبل المدرسة الابثدائية مما دعى الباحثة إلى بناء هذه الأدوات . 
ويتضح من كل ما سبق أن مشكلة الدراسة تثير التساولات الآتية : 
-١‏ ما العلاقات الدالة بين كل من المشكلات السلوكية الثلاث موضع الدراسة وكل من متغيرات : 
الحكم الخلقى > المسايرة / المغايرة ؛» الثروى / الاندفاع ؟ 
ما الاخثلاقات الجوهرية فى المشكلات السلوكية الثلاث موضع الدراسة بين كل من الأطف.ال 
ذوى مستوى الحكم الخلقى المرثفع » والأطفال ذوى مسثوى الحكم الخلقى المنخذض ؟ 
۳~ ما الفروق الجوهرية بين الأطفال المسايرين والأطفال المغايرين فى كل مسن المشكلات 
السلوكية الثلاث موضع الدراسة ؟ 
-٤‏ هل توجد فروق دالة بين الأطفال المتروين والأطغال المندفعين فى كل من المشكلات اللوكية 
الثلاث موضع الدراسة ؟ 
-٥‏ ما الفروق الدالة بين البنين والبنات فى كل من المشكلات السلوكية الثلاث موضع الدراسة ؟ 
٦‏ ما الفروق الدالة بين البنين والبنات فى كل من متغيرات : الحكم الخلقسى ؛ المسايرة / 
المغايرة » التروى / الاندقاع ؟ 


انيا : أخداك الدراسة : 
تهدف ألدر أسة الحالية إلى التعرف على : 
١‏ العلاقة بين كل من المشكلات السلوكية الثلاث موضع الدراسة وهى + العدوائية ؛ الكذب › 
الخو وكل من متغيرات : الحكم الخلقى » المسايرة / المغايرة › التروى / الاندفأع . 
-١‏ الفروق بين الأطفال ذوى مستوى الحكم الخلقى المرتفع والأطفال ذوى مستوى الحكم الخلقسى 
المنخفض فى كل من المشكلات السلوكية الثلاث موضع الدراسة . 
۳- الفروق بين الأطفال المسايرين والأطفال المغايرين في كل من المشكلات الس لوكية الشلاث 


وصح الذر اأسة 
٤‏ - الفروق بين الأطفال المتروين والأطفال المندفعين فى كل من المش_كلات الس لوكية الشلاث 


. الفروق بين البنين والبنات فى كل من المشكلات السلوكية الثلاث موضع الدراسة‎ -٥ 


پار مہ 


الفروق بين البنين والبنات فى كل من متغيرات : الحكم الخلقسي ء المساأيرة / المغايرة › 
التروى / الاندفأع . 


قالقا : أجمية الدراسة ؛ 
ترجع أهمية الدراسة إلى : 

١-أهمية‏ العينة التى هى من أطفال مرحلة ما قبل المدرسة الأبتدائية » حيث أكدت الدراسات 
النفسية الحديثة على أهمية السنوات الأولى من حياة الطفل فى نشكيل شخصية الفرد بأبعادھا 
المختلفة (إفاطمة محمود ؛ 1۹۹۴ء ص٥٠٠)‏ » حيث يكون من السهل تدارك المشكلات 
السلوكية وعلاجها قبل أن تتفاقم إذا ما تم التعرف عليها مبكراً ؛ وقد أكد " أريكسود" 
E1۳‏ أن الطفل يواجه فى أثتاء نموه بعدد من الفثرات الحرجة الئى إذا لم يتم التغلب علي يا 
فى حينها من الممكن أن تتحول إلى مشكلات سلوكية وتفسية يصعب التغلب عليها فيا بعد 
(عبد المجید نشواتی )١ ٤۹ص » ۱۹۸٩۰‏ » حيث إن هذه المشكلات تعوق نمو الطغل وثفاعا__4 
الطبیعی فى الحياة (عادل صادق » ۹۹۲ ؛ ص ص٤١١-۷١١)‏ » كما تعد دراسة سيكولو جية 
الطفل ضرورة لفهم سائر المراحل النمائية الأخرى التى يمر بها الإنسسان (أحمسد رأجسح › 
٩۹‏ + صس۳۸٤)‏ . 

۲-أهمية الموضوع والذى يتناول ثلاثا من أهم المشكلات السلوكية وأكثرها انتشاراً - كما أكد 
استطادع الرأى والدراسات السابقة “ وهى مشكلات ؛ العدوائية » الكذب » الخوف » وذلك فى 
علاقتها بتلاثة من المتغيرات النفسية الهامة التى لم تتطرق إليها الدراسات السابثة بشكل مباشر 
فى علاكتها بمشكلات الاطفال السلوكية وهذه المتغيرات هى : الحكسم الخلقسى › المسايرة | 
المغايرة ؛ التروى / الاندفاع . 

٣-الأهمية‏ التطبيقية » فمن خلال التعرف على العلاقات المختلفة بين تلك المتغيرات والمشكلات 
السلوكية الثلاث يمكن إلقاء الشوء على فهم أوس لثلك المشسكلات فى جوانب جدردة 
قد تساعد المربين والمهتمين بالطغل فى التعامل مع تلك المشکكلات بشكل أذ مما ييسسر 
التدخل ميكرأً لعلاجها والتغلب عليها ء ققد تساهم تنمية كل من : الحكم الخلقي » والمسايرء 
الإيجابية الواعيةء والتروى فى التفكير أيضا فى الوقاية والعلاج من مشكلات أطفال ما قبل 


المدرسة السلوكية . 
؛-أنها قد تضيف إلى القياس النفسى فى مجال دراسة أطفال ما قبل المدرسة وذل لى 
من خلال بناء : 
- قائمة المشكلات السلوكية . مقياس الحكم الخلقى . 
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س ا ہج 


رابحا : حدود الدراسة ؛ 
تتحدد الدراسة الحالية بالاآتى : 
~١‏ العينة : 
وهى من أطغفال مرحلة ما شبل المدرسة الابتدائية » الملتحقين برياض الأطف ال بالمدارس 
الحكومية بمديدة المنيا » موزعة جغرافياً على شمال ووسط وجنوب المدينة . 
۴“ متغيرات الدراسة وهي : 
- المشكلات السلوكية للأطفال و تقتصر على ثلاثة منها هى: العدوانية ر الكذب»رالخوف . 
- الحكم الخلقى . 
- المسايرة / المغايرة . 
التروى / الاندفاع . 
٣‏ أدوات الدراسة وهی : 
- قائمة المشكلات السلوكية للأطفال . (إعداد : الباحثة) 
-~ مقياس الحكم الخلقى للاأطفال . [إعداد : الباحثة) 
- مقياس المسايرة / والمغايرة الاجتماعية للأطفال . (إعداد + الباحثة) 
- اختبار مطابقة الأشكال المألوفة (م.أ) . (إعداد : فاطمة حسن ۰ (۹۹۱ 0)١‏ 


خامساً : مصدالحات ادرا : 

اقتصر على التعريف الإجرائى لكل مصطلح فى ضوء الأدوات المستخدمة فى قياسه : 
(( العدوانيۂ : Aggressi0n‏ 

هى سلوك يقوم به الطفل بهدف إلحاق الأذى أو الضرر بالآخرين › أو بنفسه أو بالأشياء › 
وذلك إما بالاعتداء المادى كالضرب › أو تحطيم الأشياء » أو بالاعتداء اللفظى كالسب > أو المكليدة 
للخير » أو بإظهار حدم الاحثرام للكبأر . 

وتعبر عذها الدرجة في الجزء الخاص بالحدوانية من قائمة المشكلات المسسلوكية 
أداة الدرأسة. 

(۲) الکذب : ڇصارا 

هو مخالفة قول الحقيقة أو إخفائها لغرض ما . 

وتعبر عنه الدرجة فى الجزء الخاص بالكذب من قاثمة المشكلات السلوكية . 

Fear : الخوف‎ (۳( 

هو إحساس بالضميق يشعر به الطفل تجاء مثير ما ء ويعبر عنه سساوكيا إا بالصراخ › 
أو بالبكاء » أو جحوظ العيابن » أو تصبب العرق » أو بالجرى هربا من ذلك المثير . 


وتعبر عله الدرجة فى الجزء الخاص بالخوف من قائمة المشكلات السلوكية . 
)٤(‏ الحكم الخلقی : Morai Judgııenft‏ 
هو قدرة الطفل على تقييم الفعل على أنه صواب أو خطأً مع ذكره لسبب حكمه هذا › کما 
أنه قدرة الطئل على اختيار الإجابة الأنضج خلقياً » وذلك وفقا لمقياس الحكم الخلقى أداة الدراسة . 
وتدل الدرجة المرتفعة فى المقياس على ارتفاع مستوى الحكم الخلقى للطفل . 
)٥(‏ المسايرة / المغأيرة : Conformity / Variability‏ 
المسايرة : هى أن يسلك الطفل وفقاً لما هو ساثد من سلوك الأغلبية أو الجماعة . 
بيثما المخايرة : هى ميل الطفل للخروج عن الساثد وإلمألوف من سلوك . 
وتعبر الدرجة المرتفعة فى متياس المسايرة / المغايرة أداة الدراسة عن المسسايرة ؛» بيذما 
تعبر الدرجة المتخفضة فى نفس المقياس عن المغايرة . 
() التروى / اiyدذIعp‏ : Reflection / Iapulsivity‏ 
التروى : هو أن وستجيب الطفل ببطء ودقة حيث يكون زمن كمون الاستجابة لديسه أعلسى 
من المتوسط › بينما تكون أخطاوه أقل عددا من المتو سط . 
أما الاندفاع : هو أن يستجيب الطفل بسرعة وعدم دقة حيث يكون زمن كمون الاس-تجابة 
لديه أقل من المتوسط بينما عدد أخطائه أكثر من المتومط . 
وذلك كما يقاس باختبار مطابقة الأشكال المألوفة أداة الدراسة المستخدمة . 


أ لا + المشكلت السلوكية : 
١‏ -العدو ية . 
-الكذب . 
-الخوف . 

تاليا : الحكم الخلقى : 

ثت , اللمسايرة | المغايرة . 

رامعا + التزوى | الادفاع . 

خامسا ٠‏ اللات النظرية بين متفيرات الدراسة : 


١ 
ل‎ 
2 
4 


-۸ 
۹ 


اللعدواثية والكذب . 

العدوالية و الخوف . 

الكذب والذوف . 

الحكم الخلقى والعدواثية . 

الحكم الخلقى والكذب . 

الحكم الذلقى والخوف . 
المسايرة | المغايرة و العدواثية . 
المسايرة | المفايرة و الكذب . 
اللمسايرة | المغايرة والخوف . 


. التروى | الاقدفاع والعدوالية‎ -٠ 
. التروى | الاقدفاع والكذب‎ hh 
. التروى | الالدفاع والخوف‎ -١ 


س 


الأقصل الشآ شي 
الإحلاو الدظوي 


يشمل هذا الفصل الإطار النظرى الخاص بمتغير أت الدراسة ؛ حيست يداول المشكلات 
السلوكية الثلاث وهى ؛ العدوانية » والكذب › والخوف › ويتتاول أيضاً متغيرات : الحكم الخلقى › 
والمسايرة / المغايرة › والتروى / الاندفاع » والعلاقات المختلفة بينها . 
اوا : المشكلات السلوكية : 
-١‏ العدوائية : 

العدوانية 01٠۲ع‏ ع هى السلوك الذى يهدف إلى إلحاق الأذى بالآخرين أو بسالذات ؛ 
والأذى قد يكون ماديا أو نفسياً من خلال الاعشداء بسالفعل أو بسالقول »(نادية الزينى ؛ 
۰ ص )۸٥‏ » و(فاطمة محمود »> ۱۹۹۳ » ص ۳۹۱) ؛ و(أحمد بدیوی › ۱۹۹۲ » ص؟۴) › 
و(أحمد صالح » ۱۹۹٤‏ » ص۳ء!) . 

كما أنها انتهاك لمثوق الآخرين أو أقيم المجتمسع ([محمسود حمزة ء ١1۹۸ء‏ ص۹ )٠١‏ ؛ 
والعدوان إما أن يكون هدفه الانتقام من المعتدى عليه » أو يكون عدوانا وسيليا هدفه الحصول علسى 
ما یملکه المعتدی عليه دون الانتقام منه (گمال مرسسی ؛ ۱۹۸٩‏ › ص ص٦٥-0۷)‏ ؛ ویعسبر 
العدوان عند الأطفال عن اضطراب سلوكى قد يظهر فى صورة صريحة » أو قد يكون خفيا ‏ فد 
یأخذ آشکال مش عدم الطاعة » أو الميل للتشاجر » أو التعبير بالألفاظ كالسب والإهانة ء أو تحطيسم 
الأشياء » أو ثورات الغضب المتناوبة » أو السرقة المنفردة » أو الكذب > أو المكايدة للاطفال 
الآخرين (السيد الرفاعى » 1۹۹١‏ » ص٤۷)‏ . كما أن عدوائية الأطفال هى أيضاً موقغه صدام 
وصراع يؤكد فيه الطفل ذاته » ويثبت وجوده » وهى درجة مثقدمة مسن التعبير عسن الغطسب 
(جلیل شکور » ۱۹۹۰٩‏ ؛ ص٩٠)‏ . 

ومشكلة العدوانية من المشكلات الثى تتطور وتستمر لدى الفرد » حيث إنها تهر لسدى 
الطفل فی عمر (۳-۲ سثوات) فى صورة تشاجر مع لعبة مثلا أو مع أى هدف آخر محبسط له ء 
ويسمى هذا التو ع من العدوان بالعدوان الوسيلى الظاهرى ؛ ثم يتطور هذا السلوك قتزداد العدائيسسة 
الموجهة للأشخاص ممظة فى العدوان اللفظى كالسب والإهائة ء والعدوان البدنى المتمثسل فسى 
الضرب أو العض .. إلخ > حيث يكون من نوع العدوان الثارى الانتقامى . وهذا النوع يظهر لسدى 
الأطفال فى عمر ما قبل المدرسة الابتدائية ٠~ ٤(‏ سنوات) › ثم يستمر هذا السلوك مع الأطفال 
العدوانيين ويثطور » وقد يصبح سلوكا إجراميا فى المستةقبل يوجهونه تحو أزواجهم وأولادهم 
أو نحو مجتمعهم (بول وآخرون ۲.467 ,1990 ,اناة۴) » ويثسم الطفل العدوانى بأنه سريع الهياج 


~4 


لأنفه الأسباب حيث إنه غير تاضج فى التعبير حن مشاعره » كما أنه كثير التذمسر ء والوزعساج ؛ 
ویکون قل ذکاء من الأطغال الآخرین (أحمد بدیوی ؛ ٠۹۹۳‏ » ص'") . 
۴- الكذب : 
الكذب عدارر] هو تعمد الطفل عدم قول الحقيقة ؟ أو تحريف الكلام › أو ابتداع 
ما لم يحدث مع المبالغة فى تقل ما حدث › وهو سلوك غير سوى يؤدى إلى الحديد مسن 
المشكلات الاجتماعية » وهو سلوك مكشسب » يكس به الطفل من المحيطيسن به 
(زکریا الشربینی ۱۹۹۲ء ص۹١)‏ 
ودوافع الكذب متعددة ومتنوعة » حيث إن كل نوع من أنواع الكذب يكون وراءه دأفع مسا › 
فمثلاً قد يكون الدافع وراء الكذب هو تغطية الخطأً أو الذتب للتخلص من العقاب كما قى حالة 
الكذب الوقائى » أو قد يكون الداقع تحويض الشعور بالنقص كما فى حالة الكذب التعويضسى .. 
وهکذا عبد العزیز القوصی » ۱۹۸۲ » ص۳۳۹) و(آحمد بدیوی ۰ 1۹۹۳ ؛ ص*٥'؟)‏ . 
كما أن الكذب حالة اتفعالية دفاعية تستهدف إما التكيف وإعادة التوازن التفسى كما فى حال.ة 
التبرير » وإما وسيلة تتفيس لخيال الطفولة كما فى حالة اللعب الإيهامى . ويتأثر الكذب بعدة عواملى 
منها عمر الطأل » ومستوى نضىجه » والظروف المحيطة به » ولا يكون الكذب قائما بذاتسه وإتما 
يرتبط بمظاهر أخرى كالخوف » أو السرقة » أو تعويض الشعور بالنقص ؛ حيسث يسؤدى الكذب 
وظيفة تخدم هذا الداقع فيكون الكذب نتيجة ولیس سبباً (جلیل شکور » ٩۹۹٠؛‏ ص۷۴) . 
وبالرغم من أن طفل مرحلة ما قبل المدرسة لديه سعة من الخيال الذى قد يكسون سسببا 
لاختلاط الأمور عليه » وامتزاج الخيال بالحقيقة لديه إلا أنه قادر تماما على التمييز بيسن ماهو 
صادق وما هو كاذب » كما أنه قادر على التمييز بين الكذب المتعمد الذى وراءه سوء نية و الكذب 
غير المتعمد [(محمد عماد الدين إسماعيل » وحسسين بسهاء الدیسن » ۱۹۹۰ › ص۳۷؟) › 
(سيجال وبيٿرسون 7.322-334.° ,1996 (Siegal & Pefterso1,‏ . 
۳“ إلخوف : 
الخوف ۴٠۵۲‏ هو رد فعل انفعالى تجاه خطر حقيقي أو متوهم » ويظهر فى أشكال متعددة 
ودرجات متفاوتة تتراوح بين الحذر والرعب إلذى يبدو على وجه الطفل » وقد يكون مصحوبا 
بالصراخ أو الارتعاش » أو قد يصاحبه تصبب العرق » وسرعة النبض » أو التيول اللاإرادى . 
ويؤثر الخوض على نمو شخصية الطفل وعلى أدائه وعلاقته بالآخرين (ماركس وملفين & Marx‏ 
)Melvin, 1976, 6‏ › و (حسین رشوان ؛ ۱۹۹۲ ٠‏ ص ص۲٠٠١۲١)‏ » و[إصباح المسقا : 
1 + ص ص۱۹۸-۱۹۷) » و (ممدوح جمد »> ۶4 + ص۸4٤)‏ › حيث تعد مشكلة الخوف 
هى السبب العام الذى ترجع إإيه أغلب المشكلات السلوكية عند الأطفال (عبد الرحمسن مسليمان > 
۰ ص۱۲۸ . 


س مسد 


ويعتبر الخوف مشكلة إذا أزداد عن الحد المعقول الذى يكون مجرد حذر يحمي الطقل من 
الأخطار » حيث إن زيادة الخوف عن ذلك الحد يعوق حرية الطفل وتلقائيته » كما يعوق قدرته علسى 
مواجهة ضخغوط الحياة ؛ ومشكلة الخوف من المشكلات إالثى يمتد آثارها إلى مستقبل الفرد ۽ حيث 
يصيح فردا مضطرباً ومترددا . وكما أنه من المشكلات التى يكتسبها الطفل من المحيطوسسن بسه› 
ويتعلمها بالتجربة والخبرة (فتحية عبد الهادی » 1۹۸۸ ء س ص۷1-۷۸) ۽ وإجراهام وجافسان 
(Graham & Gaffan, 1997, P.P.91-108‏ . 

وتعد مرحلة ما قبل المدرسة هى المرحلة التى تبذر فيها بذور الخسوف » وتظسل كامدسة 
لسذوات عديدة فى أعماق العقل اللاشعورى للطفل › لتظهر بعد ذلك إذا ما تعرض الفرد إلى شدة 
فی حیاته (ماکبرید » ۱۹۷۱ » ص1۳) › حيث نثحول إلى مرض يصعب علاجه إذا ما لسم يتم 
تداركه في مراحله الميكرة » وقبل أن يصل إلى مرحلة المرض (کنگیت » 1۹۹۲ ؛ ص٣۳)‏ › 
ويتباين الأطفال من حيث مدى تعرضهم للخوف » قالمثير الواحد قد يكسون مخيفا لطفل ماء 
بينما لا يكون مخيفاً لآخر . كما قد يتباين خوف الطفل ذاه » فقد يخاف الطفل من مثير مسا ء فسى 
موف معين » بيثما لا يخساف مسن نفس المثير فى موقف أخر (كونجر وأخشرون › 
۷۰ صس۳۹۹) . 


ثانياً : الحكم الخلفي ؛ 

الحكم الخلقى tرعصع‏ ل اوإه]" هو سلوك يقوم به الشخص فى طسوء مجموعسة مسن 
القواعد » وجوهر الأخلاق فى مدى احترام الفرد لهذه القواعد » وذلك ما يثعلمه الطفل من الكبار ؛ 
حيث يكثسب الطفل هذه القواعد وهى تامة النضج من الكبار والبالغين (بياجيه ء (د.ث) » ص؟) . 
والحكم الخلقى هو الحكم على عمل ما بأنه صواب أو خطاً من الثاحية الأخلاقية (حامد زهران ؛ 
۷ ۰ ص٤‏ ۰) . 

وأكتساب الطفل للقواعد الأخلاقية يتم من خلال عملية التئشئة الاجتماعية ؛ وتمشل تاك 
القواعد أحكاماً يقيم بها الطفل سلوكه فى المواقف المختلغة . وهذه القواعد يُحكم بها علسى نوعين 
متناقضين من السلوك وهما سلوك سوء الثصرف » وألذى يشمل السرقة والغش والكذب ؛ ولوك 
العدل » والذى يشمل العدل الجزائى › والعدل الحلولى › والعدل الموزع ؛ والمسئولية الجماعيسة ؛ 
وذلك وفقاً لنظرية " بیاجیه " (نجوی العسدوی » ۱۹۸۲ » ص صض١٠-۲۸)‏ » (نادر قاسم › 
4 ۰ ص ص ۱۰۲-۱۰۱) 

ويعد الحكم الخلقى من أهم جوانب الشخصية الإنسانية » كسا أن العديد مسن مشسكلات 
المجتمع فى العصر الحالى هى مشكلاث أخلاقية فى أساسها » مثل مشكلات العدوانية » والكسذب ؛ء 
وغیرها من الحرافات تعبر عن قصور فی الحکم الخلقی (عبد العزیز کمال » ۱۹۸۷ › ص١١٤)‏ › 


س ۹س 


(سليمان الخضرى الشيخ »> 1۹۸١‏ » ص !؟!) » ومرحلة ما قبل المدرسة هى المرحلة التى يبدا 
فيها الطفل إكتساب القواعد والمبادئ والقيم الأخلاقية ؛ وما يكتسبه الطقل فى هذه المرحلة يظل 
راسخأً فى فسه ومن الصعب تغييره فيما بعد › حيث يتكون الضمير والوازع الدينى للطفل فى هذه 
المرحلة من عمره » وذلك ما أكدته دراسة (عصام أحمد > ۱۹۹۷) ؛ كما يتحدد لدي ه الصواب 
والخطا » (كنكيت ؛ ۱۹۹١‏ » ص٥1)‏ » ولعب بيئة الطفل دوراً فى ذلك حيث يكتسب الطفل القدرة 
على إصدار الأحكام ونقييم الأشياء من خلال الممارسة العملية (برنهویر » ٠١۹٩‏ ؛ ص )٥١‏ > 
وعملية النمو الخلقى للطفل تتم تدريجياً حيث تبدأ أولاً باللضج الخلقي الذى يؤدى إلى التفكير 
الخلقى والذى يؤدى بدوره إلى الحكم الخلقى ثم يعقب ذلك السلوك الخاقى (محمسد عماد الديسن 
اسماعیل ۰ ۱۹۸۹ › ص ص٤‏ ۰۱-۲۹) » (حسین رشوان » ۱۹۹۲ ؛ ص ص۸۸-٤١١)‏ . 


فالتا : المسايرة /المخايرة : 

هى ميل الأطفال إلى نقبل قيم الآخرين واتجاهاتهم النفصية (كونجر وآخشرون ؛ ۱۹۷١‏ › 
ص4۲)) ء وهى أيضاً حكم الفرد واعتقاده وتصرفه وقتاً لأحكام وعقائد وتصرفات الجماعة 
(سيد عثمان » ۱۹۸۷ » ص۷) » حيث تقوم الجماعة بضغوط على الفرد كى يسايرها وقد تكسون 
هذه الضغوط حقيقية أو متخيلة » كما تعد المسايرة أيضا هى السلوك الذى يتفق ومعيار معين 
أو مجموعة من المعايير الاجتماعية ([محمد عماد الدين إسماعيل » 1۹۸۹ ؛ ص1۸) . 

وتعتبر المسايرة واحدة من أهم أشكال سلوك الجماعات فعندما يتفاعل الأفراد معا تتولد 
ضغوط الجماعة عليهم ليتجهوا نحو التماثل قيميل الأفراد للتصرف بطريقة تساير منوال الجماعة > 
حيث تكون للمسايرة وظيفة هامة في إامة النظام والاستقرار فى المجتمع » ومعظم الئاس يسسايرون 
ما هو متوقع حسب المعايير السائدة فی تفاعلاتهم مع الآخرین (محمد أبو الیل › ۱۹۷۸ > 
صس۲۷۸) . 

بيثما تعرف المغايرة راناااوزة ۷ بأنها نوع من الاستقرار فى سلوك الفرد واتجاهه› 
وعدم تغييره فى ظل الظروف الضاغطة التي قد يتعرض لها سواء بشكل ضمنى أو صريح فى 
اتجاه موافق لحكم الأغلبية (عبد الهادی عبدہ » ۱۹۸۷ ؛ ص ص )۱۹٤-۱۹۳‏ » ویری " کریتش " 
ùl Kreh,‏ المسايرة / المغايرة تتوع سلوكى يصدر من الفرد فى الجماعة سواء أكانت هذه الجماء 1 
كبيرة أم صسغيرة » وذلك عندما تمارس هذه الجماعة ضغطاً على الفرد أو عندما يكون هناك صسواع 
بين قوى الفرد الداخلية وبين الضغوط التى تصدر من الجماعة أو المجتمع عليه » والتى ثحاول 
دفعه إلى أن يدرك أو يحكم أو يقيم أو يعثقد ويتصرف فى تجاه مخالف لما توجهه إليه قوى 
الجماعة (سيد عتمان ‏ ۱۹۸۲۷ » ص۸) . 


اا ا 


وعد المسايرة سلوكا تشجعه المجتمعاث الحديثة حيث تزداد الحاجة إلى اعتماد الأفراد علي 
بعضهم البحعض » ولأهمية وجود التفاهم بين أعضاء المجتمع مما يتطاب أن يكون بع ض ملوك 
الفرد متمشيا مع ما هو متفق عليه سيد الطواب » ۱۹۹١‏ »> ص٦۲۷)‏ ؛ والمسسايرة مسن أتماط 
السلوك الاجتماعی المتعلم (بارون وییرثی ۲.48 ,1984 By r٥8,‏ & 2۲0۸ 8) › كما انها تعتبر 
نقيضا للابتكار حيث إن المسايرة تعنى أن يعمل الفرد مأ هو متوقع منه دون أن یسب إزعاجا 
أو مشکلات للآخرین (تورانس ۶.6 ,1977 )]٣۲۲۵۸٥8,‏ › حيث يحرص الفرد على ألا يخ الف 
الجماعة » ولذاأ قهو يعدل من استجاباته وسلوكه إذا ما تعارض مع سلوك الجماعة كى يتمشى معسهاً 
ولا يخالفها (کريس ويور كويسكى 49.° ,1978 (Chris & Borkowski,‏ . 


راہعاء النروي /الاندغاع : 
التروى / الاندفاع رyاأsivاimpu‏ / Reflection‏ هو أحد الأساليب المعرفية » وهو يعسبر 
عن الدرجة التى يثأمل بها الفرد فى صدق الحل فى حالة وجود عدة أسستجابات مشككة › حيث 
يتحدد هذا الأسلوب بواسطة السرعة والدقة التى يتوصل بهما الفرد للحل الصحيح › ويتميز هذا 
الأسلوب المعرفى بأنه يصف الفروق الفردية فى القدرة على حل المشكلات لدى الأطفال ؛ حيسث 
يعبر عن اخثلاف الأطفال فى أدائهم لمهام تتطلب اختيار أحد البدائل المتاحة للإجابة . والأطفال 
الذين يستجيبون بنطء وتكون أخطاؤهم قليلة نسبيا يتم تصنيفهم على أنهم متروون » بينما الأطفسال 
الذين يستجيبون بسرعة وتكون أخطاؤهم كثيرة يصنفون على أنهم مثدفعين . (كاجان وكوجسان : 
۷۰ ص۱۳۱۳( [مصطفی ک امل > ۱۹۸٩‏ ؛ ص )۲۱٣‏ » (حمدی الفرساوی > ۱۹۸۷ ؛ 
ص ص۹١٠-۷١٠)‏ » (فاطمة حعسسن > ۱ ۰ ص141( » و[آنور الشرقاوی > 1۹۹۲ › 
ص۰٠(‏ فالأفراد المندفعون يقعون تحت تأثير ضغط الجماعة أو التفكير الفجائى » ولا يسهتمون 
بنتائج سلوكهم (قتحى عبد الرحيم › ۲ ص۳۹) › ویؤکد " کاجان " ٥ھچ K4‏ على أن الأقراد 
المندفعين يشكلون نسبة )/.٤١(‏ من حجم أى عينة عشوائية » وكذلك يشكل الأفراد المتروين تفس 
النسبة )/.٤١(‏ ء بينما تشكل نسبة الأفراد الذين يستجيبون ببطء وعدم دقة ).1١(‏ ء وكذلك يشسكل 
الأفراد الذين يستجيبون بسرعة ودقة )/.٠١(‏ أيضا من حجم أى عينة عشوائية (فاطمة حسن > 
۱ ص ص۲٤ 0)٩ ٤۳-۹‏ . 
ويعد تحديد الأسلوب المعرفى لافرد وسيلة للتعمرف على بساقى السمات والخمصسائصس 
الشخصية الأخرى له » والتى تتعكس آثارها على تعامل الفرد مع المواقف المختلفسسة مسسواء شسى 
المدرمسة أو فس العلاقسات الاجتماعية (وایتمسان وآخرون ۱۹۸۱ء ص ص۲۹٠-١١)‏ ؛ 


و(أنور اشر قاو A۹1,‏ ص )٦‏ » 


سار سب 


وأسلوب التروى / الاندفاع من الأساليب الشائعة بين أطغال ما قبل المدرسة . ويمكن تحديد 
هذا الأسلوب عن طريق سرعة الطةل فى اتخاذ كراراته تحت طروف الشك وعسدم التسأكد 
)Go1dstein & Blackman, 1978, P.12)}‏ » وذلك عن طريق اأستخدام مقاييس لفظية أو غير 
لفظلية » ومن هذه المقاييس اختبار مطابقة الأشكال المألوفة وهو من النوع غير اللفظى الذى وناسب 
طفل ما هيل المدرسة . 


خامسا : العلاقات الدطارية بين متغيبراث الدراسة : 
ترثبط متغيرات الدراسة الحالية بعلاقات مخثافة من النأحية النظرية ومنها : 
-١‏ العدوأئية والكذب ؛ 
ترتبط كل من مشكلتى الكذب والعدوانية ببعضهما البحض » فقد يستخدم الطفل الكسذب 
لتحقيق دو افعه العدوانية كما فى حالة الكذب الكيدى أو الانتقامى ؛ والذى يدعى فيه الطفل 
بعض الاتهاماث الكاذبة على الآخرين كى يسبب لهم العقأب » أو ليسيي إلى سمعتهم › 
وكذلك فى حالة الك ذب بغخرض إيقشاع الفتلة بين الآخرين ([زكريا الشربينى ؛ 
١ ۴۳‏ ص٠‏ ) » وقد يستخدم الطقل الكذب العناد مع والديسه أو معلميسه تعب-يراأ عن 
مقاومته لسلطتهم عليه » وتمردا على هذه السلطة » أو قد ييتدع الطغل الأعذار الكاذبة ؛ كى 
لا يلبى طابا لوالديه مثلا ويعتبر مث هذا السلوك نوعا من العدوأن السلبى . (أحمد بدیوى › 
۳ + ص1؟) ؛ (جلیل شکور؛ ۱۹۹١‏ » ص ص ۷۸-:۸) . 
۲ العدوانية والخوف : 
كثيرا ما يكون الخوف هو الدافع وراء اعتداء الطفل » حيث إن الطفل الخأائف قد يعتدى 
ليثبت لنفسه أنه ليس جبانا » ويظهر ذلك بوضوح فى اللعب الإيهامى للأطفال فى مرحل..ة 
ما قبل المدرسة » حيث يتخيل الطفل وجود أعداء يتشاجر معهم ويهزمهم . 
كما أن خوف الطفل من المدرسة يعد من الأسباب ألتى تدفعه للاعتداء على معلمي4 
أو على زملائه » وذلك عندما ينتهز الطفل فرصة أن أحدا لا يراه فيعتدى على ممتاكاتهم › 
أو قد يتهم الطفل معلميه أو زملاءء بأشياء لم تحدث › أو قد يعثدى الطفل على أثات 
المدرسة بالتخريب (جليل شكور » ٠۹۹١‏ » ص ص11-۹4) » ومن ناحية أخرى فان 
الطفل بخاف من التعرض للاعتداء عليه من الآخرين ؛ كما أن الطفل الخائف يكون هدفا 
سهلا للطفل المعتدى مما يغريه بالاعتداء عليه (ولمان » 1۹۹۱ » ص١٤ )١‏ . 
وطفل ما قبل المدرسة يعتقد أن كل ما يتمناه أو يقوله يتحفق لذا فهو يخسساف من 
رغباته العدوائية ومثال ذلك إذا غضب الطفل من والديه ولفوه بعبارة مثل:(يارب تموت) ؛ 
يظل لدى الطفل إحساس شديد بالذنب خأاصة إذأ مأ تصادف وحدث مكروه لهذا الوالد » 


كما يكون لدى الطفل خوف من العقاب إلذى قد يثعرض له نتيجة لرغباته الشريرة ؛ حيسث 

يعتقد الطفل فى هذه المرحلة مثلا أنه إذا كتل حشرة ما فإن أسرة هذه الحشرة سوف تتتم 

منه » وهنا يكون خوف الطغل من الحشرات › وألذى يخفى وراءء خوفه مسن عدو ايت 

(محمد الطیب » ۱۹۸۸ » ص ص ۷۳-۷۰) . 
٣‏ الكدب والخوفا : 

الكذب من المشكلات التى تتصل اتصالا وثيقاً بالخوف حيث يرى بعض علمساء النفس أن 
الكذب الحقيقى عند الأطغال لا ينشاً إلا عن الخوف خاصة الخوف من العقاب والذى يؤدى ب.الطغل 
للكذب دفاعاً عن لفسه » ويسمى هذا النوع بالكذب الدفاعى » فهتاك علاقة طردية بيسن كل مسن 
مشکلتی الکذب والخوف (کنکیت ۱۹۹۲۰ءص۲۹) »(عبد العزيز القوصسى:ء۹۸۲١‏ ص۷۷")؛ 
(محمد علام ء1۹۸۷»ص۹4) » كما أن هناك عاملا مشتركاً بين كل من الكذب والخوف هو عامل 
الشعور بالنقص ء حيث إن هذا العامل يكرن دافعا لكذب الطفل التعويضى الذى يدعى فيه امتلاكه 
لأشياء أو قيامه ببطو لات بهدف تعويض هذا الشعور › ومن جانب آخر فإن ذلك الشعور بالنقص 
يجعل الطفل خائفاً متردداً (مفید حواشین وزیدان حواشین › ۱۹۹٩‏ › ص ص ۳۳-۲۹) . 
“٤‏ الحكم الخلقى والعدوانية : 

تعد العلاقة بين الحكم الخلقى والسلوك الخلقسى علاقة موجبة (نورمان وشيلاء 
Norman & Shella, 1972, P.62‏ » فالطفل قد يحكم على سلوك ما بأنه صواب » ومع ذلك 
فانه قد لا یون سلوکه مطابقاً لحکمه هذا ([سلیمان الخضری الشیخ ۱۹۸۲۰ ص ص ۳۸-۱۳۹ ۱)؛ 
فقد يحكم الطفل على السلوك العدوانى بأنه خطا » ولكنه مع ذلك لا يستطيع أن يملسسع تفسه مسن 
الاعتداء على الأخرين . 

ولذ! فمن الصعب التنبؤ بالعلاقة بين الحكم الخلقى للطفل وسلوكه › فإيمان الطفل بالقواعد 
الأخلاقية لم يصل إلى المستوى الذى ينبع من ذاته فأطغال مرحلة ما قبل المدرسة تكون أخلاقسهم 
خارجية المنشأ » أى تأتى إليهم من سلطة الكبار الخارجية › وذلك وفقا لنظرية " بياجيه " » فيكون 
إيمان الطفل بهذه القواعد لا يلزمه بإتباعها لأنها لم تابع من ذاته بعد › كما أن سلوك الطفسل يتسأثر 
بعدة عو امل كثيرة آخری تختلف باختلاف الموقف الذى يتعرض له (نورا ,۴.468 ,1996 (N 0۲a,‏ 
١‏ الحكم الخلقى والكذب : 

لقد كام " بياجيه * بدراسة مفهوم الكذب ضمن دراساته للحكم الخلقى لدى الأطفسال ؛ حيسث 
وجد أن الكذب جز ء أساسى من التفكير المركزى الذات لدى الأطفال » لذا فإن هناك ثلاث مراحسل 
متطورة يمر بها الأطفال فى حكمهم على الكذب وفى إدراكهم لمفهومه وهى : 
( أ) الكذب خطأً لأنه يسبب العقاب » ولكنه يصبح مسموحا به إذا أمكن الثخلص من هذا العقاب. 
(ب) الكذب خطا فى حد ذاته ويبقى كذلاك حتى ولو أمكن التخاص من العقاب . 


س س 


(ج) الكذب خطاً ؛ لأنه يثنافى مع الثنة والتعاطف المتبادل بين الأفراد » وهنا يكسسون الصسدق 

نابعا من الشعور الذاتى للفرد بأنه شيئ حسن › وليس واجبا تفرضة السلطة الغيرية . 

ويرى "بياجيه" أن طفل ما قبل المدرسة غير قادر على تحديد مفهوح الكذب بشكل دقيسق > 
فهو يحكم على الكذب ثبعا لنثأئجه المادية المترثبة عليه ء وليس وغفقا لئية الكاذب وقصسده 
(بياجيه » (د.ت) ٠‏ ص ص۲۳١٠-۷١٠)‏ » وبالرغم من ذلك فإن طفل هذه المرحلة قادر تماما علسى 
إدرأك معلى الكذب ؛ والتمييز بين الكذب بنية سيئة » وبين مجرد الخطأً فى القول دون سوء نية ؛ 
وهذا ما أكدته دراسة كل من: (سيجال وبيترسون » )۹۹١‏ » (إسيجال 1997 ,اوعءS1)‏ . 
“٦‏ الحكم الخلقى والخوف : 

يعد خوف الطغل من فقد حب وعطف والديه › أو خوفه من عقابهما له عاملا اساسيا فسى 
التأثير على حكمه الخلقى . حيث إن طفل ما قبل المدرسة يعثمد فى حكمه الخلفى على والديه › فهو 
يتوحد معهما ويتقبل قواعدهما وتنظيماتهما السلوكية » ثم يبدأ فى التصرف وفقا لطاعة هذه القواعد 
وكأنها نابعة من ذاته كما أن خوف الطفل من النتائج المترثبة على ما يفعله أو يقوله تجعله فى حالة 
خوف دائم من ارتكاب الخطأً » حيث يشعر الطفل بالذنب إذا لم يطبق هذه الأحكام الخلقية علسى 
سلوكه ؛ بينما يؤدى خوف الطفل من العقاب القاسى من والديه إلى أن يتوحهد سالبيا معسهماء 
مما یژثر سلبیا على حكمه ونموه الخلقى (محمد عماد الاين إسماعیل » ۱۹۸٩‏ » ص صض۲۹۷-١١۲)‏ › 
إولمان » ۱۹۹۲ ؛ ص صس۷۷٠-۱۷۹)‏ ؛ إويلسون (Wilson, 1993, P.P.72-74‏ . 
۷“ المسايرة / المغأيرة والعدوانية : 

تمارس الجماعة ضغطا على الفرد كى يسايرها » وذلك عندمها تقوم الجماعة بالإاب_ة 
أو العقاب على سلوك ما » أو من خلال استحسان أو أستهجان الجماعة لسلوك ما . وعندما تكون 
الجماحة التى يسايرها الطفل مثالا لاسلوك الطيب حيث ترفض السلوك السيئ كالعدوائية » فمسن 
البديهى أن يتجنب الطفل هذا السلوك أينال رضى وقبول الجماعة التى يسايرها والئى غالبا ما تكون 
جماعة الأقران » بينما إذا حدث العكس وكانت الجماعة سيثة السلوك كأن تشجع العدوانية وتقبلها › 
فالمتوقع أن يكون سلوك الطفل المساير عدوانيا . 

ويتضح ذلك التاثير القوى للجماعة فى مرحلة ما قبل المدرسة » فإن عدوانية الطفل قى هذ, 
المرحلة تميل إلى اتخاذ شكل " الشلة “ بمعنى أن الأطغال العدوانيون يتجمعون مع بعضهم اليعسض 
ويمارسون الحدوانية فى شكل جماعى » وذلك ما جعل أغلب البرامج المواجهة لعسلاج السسلوك 
العدوانى عند الاطفال تهتم بالمجموعة وليس بالفرد العدوانى فقط » وهذا ما أكدته دراسة كل من : 
(أحمد صالح » )٠۹۹١‏ » (فارقر » )1۹4١‏ . 

كما أن سلوك المغايرة عند الأطفال قد يرجع إلى عدم التتاسب بين استجابة الطقل اضغ طز 
الجماعة عليه ؛ وبين ما تتوقعه الجماعة منه » فتكون حدوائية الطقل تعبيرا عن مغايرته للجماعة › 


سے إا ا س 


ومن جائدب آخر قد تكون مغايرة الطفل للجماعة راجعة إلى إشباع الطغل لدوافعه العدوانية تحوها 
(سید عتمان »> ۹۸۷ » ص ص ۳۱-۳۹ ) . 
۸“ المسايرة / المغايرة والكذب : 

قد يكون الكذب والنفاق أداة اجتماعية لمسايرة الجماعة يستخدمها الأذكياء من الأمطلفال دون 
أن يكتشفب كذبهم » ويذلك بستطيعون نيل حب وقبول الجماعة التى يحرصون على الانتماء إليها 
(نورمان » ۲.76 ,1969 ,«ة٣إه)‏ » أو قد يحدث العكس حيث تكون مسايرة الطفل الجماعءة 
عاملا هاما فى أن يكف عن الكذب الذى ترفضه الجماعة وتستهجن من يفعلسه › بينمسا إذا كسانت 
الجماعة سيئة السلوك فتقبل الكذب وتشجعه ؛ فمن المتوقع أن يكون الطفل المساير لهذه الجماعة 
كاأذبا » ومن جاثب آخر قد يرتبط الكذب بالمغايرة أيضا » فالطفل الذى لا يهم برضا الجماء.ة 
عليه » وقبولها له قد يمارس ما لا تقبله الجماعة من سلوك كالكذب . 
۹- المسايرة / المغايرة والخوف : 

قد يخاف الطفل من مخالغة الجماعة تجنبا للوقو ع فى الأذى إذا ما اتخذ موقا مغايرا لها › 
ومن ثم يكون ذلك الخوف هو الداقع وراء مسايرة الطفل . وقد يكون داع الطفل للمسايرة أيضا هسو 
الرغبة القوية فى القبول الاجتمأعى ء ونيل ثوأاب الجماعة الذى تمذحه لمن يسايرها > وهنا تكسون 
للمسايرة وظيفة دفاعية حيث تجنب الطفل الإحساس بالخوف (سید عٹسان ۱۹۸۷۰؛ س ص۴۷ -۸")» 
كما أن معظم المسايرين اديهم خوف من أن يبدو مخئلفين عن الجماعة » ولذا فهم يحرصون علسى 
مسايرة الأغابية حتى ولو كانت خاطثة ([لامبرت ولامبرت »> 1۹۸٩‏ + ص١۹١(‏ . 
١‏ - التروى / الاندفاع والحدوانية : 

التروى / الاندقاع أسلوب معرفى يرتبط بالحالة المزأجية للفرد › والطفل المندفع هو السذى 
يميل إلى إعطاء أول انطباع أو فكرة تصادفه » بينما الطفل المتروى هو الذى يضع فى حسيانه كل 
البدائل المتاحة ثم يفاضل بيذها فى ضوء متطابات الموقف ويقرر بعد ذلك المل المناسب له ؛ 
ولذلك فإن الطفل المندفع قد يرتكب أخطاء سلوكية كثيرة ء كالعدوانية » ويثفق هذا مع أراء كل مسن 
[إعبد الحى سليمان »> ۲۹۸۸ » صس۷۹) › (بلوك وھارينجلون (Bock & Harrihglon, 1974, P.612‏ « 
كما ثتفق مع نتيجة دراسة (عفاف عجلان » )۹١١‏ . 
-١‏ التروى / الاندفاع والكذب : 

هناك بعض أنواع من الكذب تثطاب التروى فى تأليفها » كى تكون مقنعة للمستمعين 
ولا بستطيعون كشفها بسهولة » ومن مثل هذه الأنواع الكذب التخيلسى ؛ والكذب التعويضسى ؛ 
والكذب الائتقامى › فى الكذب التخيلى يستمتع الطغل يتأليف القصص وسردها » والتأكيد على أنها 
حقيقة حدثت بالفعل » ويبذل الطفل جهده كى يجذب انتباه المستمعين إليه (عبد العزيز القوصسى ؛ 
۲ ؛ ص ص ۸۰-۳۷۹") » وقى الكذب التعويضى يقرم الطفل بتعظيم ذاه أمسام الآخرين › 


س 


إما بادعاته امتلاك الأشياء » أو بادعائه البطولة من خلال سرده لقصص من تاليفه عن قيامه 
بأعمال بطولية (زكريا الشربينى » ۱۹۹۳ »> ص )١‏ ؛» وفى الكذب الانتقامى يقوم الطقل بالتدبير 
والتخطيط لإلحاق الأذى بالآخرين من خلال اتهامهم بأشياء كاذبة ومثل ذلك التدبير والتخطيط قسسد 
یحتاج إلى تفکیر مترو . 

وهناك بعض الأنواع الأخرى للكذب نتسم بالاندفاعية » حيث يمارسها الطفل دون روية فى 
التفكير » مثل الكذب الدفاعى الذى ينكر فيه الطفل خطأء عند موأجهته به فور حدوثه . قفى هذه 
الحالة يكذب الطفل بدافع الخوف من العقاب فتكون كذبته عفوية وسريعة . وكثير من كذب الأطف ال 
الذى يمكن كشفه يسهولة يكون كذبا مندفعا غير مقنع لمن يسمحه . 
۲“ التروى / الاندفاع والخوف : 

يستبر الخوف هو أحد ديذامينات التروى / الاندقاع » وذلك علدما يكون الخوف دافعا الطفلل 
دحو التروى أو نحو الاندفاع . ففى حالة التروى يكون الطفل مدفوعا بالخوف من ارتكاب الخطاً 
مما يجعله يتجنب ذلك الخطاً بالتروى قبل الاستجابة › بيتما الملفل المندفع يكون مدفوعا بالخوف 
من حكم الآخرين عليه بعدم الكفاءة إذا ما استجاب ببطء › فيكون تسرعه فى الاستجابة مما يوقعسه 
فى الكثير من الأخطاء . ويتضح ذلك فى مرحلة ما شيل المدرسة (کاجان وگوجاأن »> ۱۹۷۰ › 
صض1۷) ؛ مير (Messer, 1970, P.P.723-735‏ « }ج ڌر Yap & Peters,‏ 
۴.۶.1055-4 ,1985) » ومن جائب آخر فإن الطفل الذى يعاثى من الخوف يكون فى حالة 
من التوثر والارتباك الانفعالى الذى قد يعوق تفكيره السليم » وبالتالى تكثر أخطازه 
(هانم عبد المقصود » 1۹١١‏ » ص ؟۸) ء أو قد يستغرق الطفل وقتا قبل الاستجابة نتيج.ة خوفه 
وتردده الشديد تم يعطى الاستجابة التى قد تكون صحيحة أو خاطئة . 


TO: wnn, al mestafa. cam 


الدراسات السابقة 


: الدرسبات السايقة . 
-١‏ المشكلت الستوكية الساندة لدي ذال ما قبل المدرسة . 
-١‏ ااعدوالية لدى الجلفل . 
۴ الكذب لدى الخلفل . 
4 الخوف لدي المنفال . 
-١‏ الحكم الخلقى لدى اللفال . 
× اللمسايرة | المغايرة . 
١‏ التروى | الاندفاع لدى الأطفال . 


انيا ٠‏ فروض اللدر أذ . 


و 


العمل ادال 
الدراسات السابةفة 


يشملل هذا القسل الدر أسابت ألسابقة والتی تتذاول : 
١‏ المشكلات السلوكية السائدة [دى أطفال ما قبل المدرسة . 


. العدوأنية لدى الأطلغال . ۴ الكذب لدى الأعلفال‎ ~٣ 
. الحكم الخلقى لدى الأطفال‎ “٥ . الخوف لدى الأطفال‎ ٤ 
. المسايرة / المغايرة . ۷~ التروى / الاندفاع لدى الأملفال‎ ~٦ 


ويلى ذلك مجموعة الفروض الخاصة بالدراسة وقد تست صياغتسها فسى طسوء نتسائج 
الدراسات السابقة والإطار ألتظري . 
ولا : الدراسان السابقة : 
“١‏ المشكلات السلوكية السائدة لدي أطغفال ما قبل المدرسة : 

أوضح حلماء النفس من خلال ما قامو! به من دراسات مدى انثشار المشكلات الس لوكية 
لدى أطفال مرحلة ما قبل المدرسة ؛ ومن هذه الدراسات : دراسة إحسامد الفقسى » ۱۹۷۷) التسى 
أظهرت أن مشكلة العدوان من أعلى المشكلات السلوكية وأكثرها انثشساراً حيست كسانت نس بتها 
(60.) من حجم العينة ؛ ودراسة (هانم الشبينى ؛ ۹۸١‏ 1) التى أظهرت أن الكذب والعدوان ممن 
أهم المشكلاات السلوكية » وأن جنس الطفل وثرتيبه الميلادى عاملان مساعدان لف لوك المشكل 
خاصة إذا ما اتسم المناخ الأسرى بالشجار والنزاع بين الوالديسن › ودراسسة (فيسولا البيلاوى ؛ 
۸ ) التى توصلت من خلال التحليل العاملى إلى سبعة عوامل للمشكلات السلوكية البارزة علد 
الأطفال » ومن هذه العوامل : السلوك العدوانى الذى كانت نسبته (1۲) » ومشكلات الملوك 
الاجتماعى والتى منها الخوف حيث كانت من أعلى المشكلات ونسبتها (۳) » وأيضاً مشكلات 
السلوك الخلقى والتى منها الكذب وكانت تنسبكها )/.٠٠١(‏ . هذا وقد أكسدت الدراسسة أن مشسكلاجات 
السلوك العدوانى والخلفى تزداد لدى الذكور أكثر من الإناٹ . ودراسة [أحلام محمسود ومرزوق 
عبد المجيد ؛ ٠‏ ) التى أظهرت أن أهم المشكلات السلوكية هى خوف الطفل من الابتعاد عن 
أمه ¥ وخوفه من الظلام » ومن الحشرات ؛ والمعاناة من الأحلام المزعجة » وكذلك مشكلة العدوان 
والسيطرة على الآخرين . وفى دراسة (عبد الوهاب كامل » )1۹۹١‏ وجد أن هناك مشكلات 
للتوافق الذائى ومنها الحدوان اللفظى » ومشكلات للتوافق المنزلى ومدها المشساأجرة مع الأخوة 
والكذب » وكذلك مشكلات للتوافق الاجتماعى ومنها العدوأن على الآخرين › كما أكسدت الدراسة 


“FY 


على أن هناك تأثير دال فى مشكلات التوافق لكل من مسئوى تعليم الوالدين » ومسسدى تواجدهم › 
واستخدام الوالدين لأساليب غير تربوية فى معاملة الطفل . 

وهناك بعض الدراسات التى تناولت المشكلات السلوكية فى مراحل عمرية أكبر من مرحلة 
ما قبل المدرسة ١١-۷(‏ سدة) مثل دراسة (سبيكة الخليفى » )۱۹۹٤‏ التى أكدت أن الذكور أكثر 
معاناة من المشكلات السلوكية من الإنات › وكذلك دراسة (سيد درغام > )1۹۹١‏ التي اهرت أن 
الأحلام المزعجة والعدوانية من أهم مشكلات الأطفال السلوكية ؛ وأن هناك فروقا بين الجنسين فسى 
هذه المشكلات تختلف باختلاف البيثة . 


يتضح من مجموعة الدراسات السابقة أن : 

- المشكلات السلوكية الثلاث (العدوانية » الكذب » الخوف) هى من أكسثر المشسكلات السلوكية 
انتشارا لدى أطغال ما فيل المدرسة . 
- الذكور أكثر معاناة من المشكلات السلوكية وخاصة العدوانية والكذب من الإناث . 
- المشكلات السلوكية تتاثر بعدة عوامل متتوعة مثل العمر » الجنس » البيئة » المشساح الأسسرى › 
المستوى التعليمى للوالدين › الأساليب الوالدية .. الخ . 

۲ س العدذوانية لدي الأطفال : 

بعض الدرأساث إهتمت بتتاول مشكلة العدوانية لدى الأطفال مثل دراسة (حسن الفنج_رى > 
۷ ) والتى أظهرت أن الطفل الريفى أكثر حدرانية من الطفل الحضرى » وأن الذكور أكشثر 
عدوانية من الإناث . ودراسة ([خالد الفخرائنى »> )۱۹۸١‏ التى وجدت أن أطفال ما گيل المدرسة 
تسم عدوانيتهم بالواقعية » كما لم تجد فروقا بين الجنسين فى السلوك العدوانسى . ودراسة 
إباى ,1991 ,ره 8 التى وجدت إن الألعاب التعاوئية تؤدى إلى انخفاض السلوك العدوانسى بينما 
تؤدى الألعاب التدافسية إلى زيادته . ودراسة (مكليسلان 1991 ,صعااعاءه التي أظ هرت أن 
السلوك العدرانى يتخفض فى الفصول التى تشمل أطفالا فى أعمار زمنية مختلفة بينما تزداد قسى 
الفصول ذات العمر الواحد . وكذلك دراسة ([فاطمة محمود » ۹۹۳ )١‏ التى أظهرت وجود قروق 
بين الأعمار الزمنية المختلفة فى السلوك العدوانى حيث يزداد بزيادة العمر الزمنى » كما وجدت أن 
الذكور أكثر عدوانا من الإناث وذلك فى الأعمار المخنلفة ؛ كما وجدت أيضا فشروق بين أطفال 
الأمهات العاملات رأطفال الأمهات غير العاملات فى العدوائية »› حيث كان أطفال الأميات 
العاملاث أكثر عدواثية . وفى دراسة (أحمد صالح » 1۹۹4) وجد أن الذكور أكثر من الإناث فسيى 
كل من العدوان اللفظى والمادى . وأكدت دراسة (هال 1994 ,ااه آ]) وجود ارتباط موجب بين الس لوك 
العدوائى للاطفال واستخدام والديهم العقاب البدنى فى معاملتهم » كما بيت أن الذكور آكثر من الإئاث فسي 
الحدوان المادى . ودراسة (جوف ,1995 را۴هئ) التي أظهرت ميل الذكور للألعساب العنيفة ومشأهدة 


س اپ سه 


البرامج التليفزيونية العنيفة » وخأصة إذا ما استخدم والديهم الضرب . ودراسة [ أحمسد صالح > 
٥‏ ) التى أكدت على فاعلية استخدام ضغط الأقران مع الثواب والعقاب فسى خفض الملوك 
العدوانى » بيتما اختلقت مع ما سيق فى أذها لم تجد فروقاً بين الجلسين فسى العدوائية ودراسة 
(مىديقة يوسف » )۱۹٩١‏ التى وجدت أيضاً أن الأطفال الأكبر سنا أكثر عدوائية وأن الذهور أكسثر 
عدواناً من الإناث . وفى دراسة (فافرء )۱۹۹١‏ وجد أن عدوانية أطفال ما قبل المدرسة هيل إلسسى 
اتخاذ شكل * الشلة " أى العدوان الجماعى أكثر من العدوأن الفردى ونصحت الدرأسة بضرورة 
توجيه الجهود المبذولة لخفض العدوان إلى المجموعة وليس لافرد . وأكدت دراسة إليونز وكسارلين 
)y0«s & Karlen, 6‏ وجود ارتباط بين السلوك العدوانى والأساليب الوالدية كالتساهل فسى 
معاملة الأبناء » كما أكدت أن السلرك العدرانى الذى يظهر فى الطفولة المبكرة يسثمر مع الطفسل 
ليصبح سلوكا قهريا فى مرحلة متأاخرة . وفى دراسة ( ديان 6 Di16,‏ ) عن تاثیر مشاھدۂة 
برامج العنف بالتليفزيون على أطغال ما قبل المدرسة » أكدت أن هذه البرامج تزيد من ميل الأطفال 
للسلوك العدوانى وأن ذلك ظهر بوضوح فى العيدة بعد مشاهدتها لبرآمج العنف حيست قاموا 
بممارسته مع الأب ومع الآخرين سواء من الأطفال أو الكبار وذلك كان عقب المشاهدة ء وأكسدت 
على أن الأطفال قامو! بثقليد ما شاهدوه . ودراسة (مكدرموت ,1996 ,٤٤٥ص‏ ۲ءء )M‏ التى أكدت 
أيضاً على أن الذكور أكثر عنقا وعدواناً من الإناث » وأخيرا دراسة (هاريس ,1998 (Harris,‏ 
أكدت أيضاً أن استخداء الوالدين لأسلوب التسلط فى معاملة أبئائهم يجعلهم أكثر عدوانا . 


يضح من مجموحة الدراسات السابقة أن : 
- معظم هذه الدراسات اتفقت على أن الذكور أكثر عدوانا من الإناث فيما عدا دراسة كل مسن 
(خالد الفخرانى » ۱۹۸۹) » (أحمد صالح » )١۹١١‏ اللتين لم تجدا قروقا بين الجلسين . 
- هذه الدراسات تتارلت العدوان فى عدة جوانب ليس منها متغيرات الدراسة الحالية . 
- عدو انية أطغال ما قبل المدرمسة نتأثر بعوامل مختلفة متها نوع الألعاب » مشاهدة برامج العلسف ؛ء 
وأيضاً بالسن » والجنس » والبيئة › والأسرة .. الخ . 
~ عدوانية أطفال ما قبل المدرسة تسم باتخاذها شكل " الشلة " » كما تشم بالواقعية » وظهور 
العدوأن فى هذه السن يستمر مع الطفل قى مراحل لاحقة . 
٣‏ إلكذب لدى الأطفال : ` 
تناو لت بعض الدر أسات الكذب عند الأطفال فى أعمار مختلفة مثل دراسة (وفاء عبد الخللق 
وبثينة عبد المجيد » )۱۹۸١‏ والتى هدفت دراسة مفهوم الكذب للتعرف على مظساهر نمو عفلية 
إصسدار الأحكام الخلقية » والمراحل التى تمر بها ء والعمر الذى يظهر فيه الحكم الخلقسى اللاضج 
حيث أظهرت النتائج وجود نمو خلقى ميكر لدى البذات فى سن صغيرة » وأنهن يركزن على النية 


ا 


للكذب بصرف النظر عن النتائج المادية له » كما أظهرت أن زيأدة العمر الزمنى يزداد معها الحكم 
الخلقى الصادر على أساس المسئولية الذاثية . وفى دراسة (سسيجال وبيترسون »> )۱۹١۹١‏ التسى 
تناولت إدراك الأطفال فى مرحلة ما قبل المدرسة لمعنى الكذب والتفريق بينه وبين القول الخطا :ء 
وجدت أن معظم الأطفال استطاعو! إدراك معنى الكذب وتمييزه حسب النية . وفى دراسة أخرى 
ل(سیجال » ۱۹۹۷) قارن فیھا بین نتائج دراستی کل من " بیاجیه " و" ویمرو برئر " أکد أيضا أن 
أطفال ما قبل المدرسة قادرون تماما على ثمييز الكذب المتعمد عن مجرد القول الخطاً > كما وجد 
أن لعامل الثواب والعقاب تأثير! إيجابيا فى حكم الأطفال . وفى دراسة إلى وآخرون ,اة اع ,6ع.ا 
,1997) التى قارن فيها بين الأطغال الكنديين وأقرانهم الصينيين فى عمر ١١-۷(‏ سنة) من حي ث 
حكمهم الخلقى على مواقف قول الكذب فى حالة ما إذا كان الكذب بغرض الصالم العام وفى حال.ة 
إذا كان الكذب ضد الصالح العام »> توصل إلى أن الأطفال فى المجموعتين كيمو! الصسدق على ألسه 
سلوك إيجابى بينماً الكذب يكون سلوك سلبى إذا ما كان ضد الصالح العام » وأكد أن الأطفال 
تادرون على تمييز الكذب المسئ ومجرد الكذب دون ثية الإساءة . 


يتضح من مجموعة الدراسات السابقة أن : 
- طفل ما قبل المدرسة قادر على تمييز الكذب المتعمد عن الكذب غير المثعمد . 
- إدراك الأطفال لمفهوم الكذب وحكمهم عليه يمكن أعتثباره وسيلة للكشف عن تضجهم الأخلاقى ؛ 

أو نمو حكمهم الخلقى . 

4 الخوف لدى الأطغال : 

تتاولت بعض الدراسات مشكلة الخوف لدى أطفال ما قبل المدرسة مشل دراسة 
(أب وبيترس › )۱۹۸١‏ التى تداولت الارثباط بين التروى / الاندفاع والخوف من ارتكساب الخطاأ 
أوبالخوف على الكفاءة » حيث أكدت النتائج أنه كلما كان الطفل أكثر خوفا من الوقوع فى الخطا 
لما أ٘صبح أکثر ترویا ؛ بینما إذا كان يخاف أكثر على كفاءته إذا لم يستجب بسرعة كان مندفعها › 
أى أن الخوف عامل مشترك يرثبط بكل من التروى والاندفاع . وفى دراسة (حمدى ياسين وفاطة 
محمود » )۱۹١١‏ التى هدفت لدراسة المخاوف الشائعة فى هذه المرحلة (ما قبل المدرسة) » وجدت 
أن أهم مثيرات خوف الأطفال هى : (مدير أو مديرة المدرسة » المعلمة » النحلة » الفأر ؛ الأرتب > 
السمكة ؛ الحصان » الحمار ؛ الخروف » الكلب » العسكرى » الضابط » الحقئة » والسدواء) » ولسم 
تجد فروقا دالة بين الجنسين فى هذه المخأوف » بينما وجدت تبأيذا فى المخأوف ومكوناتسها بتباين 
مهئة الوالدين حيث كان أطفال الأطباء أقل خوفا من أطفال الضباط ولكنهم كأنو! أكثر خوفا مسن 
أطفال المدرسين ء وأكدت الدراسة أن المتغيرات الأسرية والديموجرافية تلعب دورا كبيرا فى اراز 
أو تخفيف خوف الطفل وأن ضعف التقة بالنفس تؤثر وتتأثر يالمشاوف لديه . وفشى دراس.ة 


س 


(جلادستو ن ,1990 ,عedstonاG)‏ تم التوصل لقائمة بأهم مثيرات الخوف لدى الأطفال وأحتلت 
قمة هذه القائمة تسع مثيرات هى : (الوحوش ٠‏ الظلام ؛ الأشباح » اللمسسر ء المدرسة » الأمسد › 
الذهاب إلى السرير) . وفى دراسة ([جراهام وجافان ؛ ۷ )) وصح أن هناك شابه بین خوف کل 
من الآباء والأيذاء وألأشقاء » حيث يقلد الطفل مخاوف من جوله كانعكاس للتائر بالنموذج . وأكدت 
درأسة (إكندت وأخرون ,1997 ,اج ع رالدنذک) أن البنات أكثر خوفا من العنكبرت عن اليئين ؛ 
وأن جهل الطفل أو التقص المعرفى لديه بموضوع الخوف (العلكبوت) قد يكون عاملا مسببا لخوفه 


تبرز مجموعة الدراسات السابقة الآتى : 
مشأوف طقل ما شيل المدرسة متتوعة ومتعددة . 
اينات أكثر خوفا من البئين . 
- يتأثر خوف الطفل بعدة عوامل منها : مهئة والديه » بعض العوامل الأسرية والديموجرافية ؛ 

وأيضا بوجود تموذج يقلده . 

: الحكم الخلقى لا الأطغال‎ -١ 

ندرت الدراسات التى تداولت الحكم الخلقى فى مرحلة ما قبل المدرسة ء وتمكن الحص-ول 
على دراستين ققط فى هذه المرحلة هما دراسة ([هدى قناوى » )1۹۸١‏ إلتى هدقفت إلى دراسة 
مظهر من مظاهر نمو الحكم الخلقى وهو إدراك الأطقال لمفهوم التضامن › حيث أذلهرت النتسائج 
أن الذكور أكثر نموا لهذا المفهوم من الإنات › وأكدت أن بزيادة العمر الزمنى يسزداأد تمسو ذلك 
المقهوم وأن الأطفال الأقل من خمس سئوات لم يستطيعوا إصدار حكما خلقيا على ذلك المفهوم 
وقلت قدرتهم على فهم القصص أالثى استخدمتها فى أداة الدراسة . 

ودراسة (عصام أحمد » ۹۹۷) التى هدفت إلى دراسة ديذاميات بزوغ الهوية الديئية فسسى 
هذه المرحلة ؛ حيث أظهرت النتائج أن البنات أكثر بزوغا للهوية الدينية مسن البنيسن » وأن هذه 
الهوية تزداد بزيادة العمر الزمنى وتظهر أكثر لدى أطغال المدارس الخاصة عن أطفسال المسدارس 
الحكومية ؛ كما تزدأد بزيادة المستوى التعليسى والمهنى للوالدين . 

و توجد دراسات تتاولت الحكم الخلقى ولكن فسى مراحسل عمرية كبيرة تتراوح بين 
(۲-۷١سنة)‏ » ومنها دراسة (نجوى العدوى » 1۹۸۲) التى هدفث إلى دراسة أثر الأسرة فى تمو 
الحكم الخلقى لدى الأطفال ومن نتائج هذه الدراسة أن عمر الطفل دال فى تمو حكمه الخلقى . 
ودراسة (سنية عبد الحميد » ۱۹۸4) التى أكدت أن طفل السابعة من العمسر يكون فى مرحلة 
الواقعية الأخلاقية » حيث ينظر إلى قواعد الكبار على أنها التزامات يجب عليه طاعتها دون تفكير؛ 
ويكون حكم الطفل على الفعل بأنه سيئ وفقا للنتائج المادية لهذا الفعل دون قسمم للنية أر القمسد 
السييع » وأن هذه المرحلة غير تاضجة أخلاقيا . وى دراسة (عبد الهادی عبده » #)1۹۸٩‏ 


و 


التى هدفت للكشف حن أثر البيئة والذكاء على الحكم الخلقى لدى الأطفال › لم يجد تساثير للبيثة 
المدرسية فى المرحلة الأرلى للحكم الخلقى ؛› بينما وجد تأثير دال للذكاء بمخثلف ممثويائه على 
الحكم الخلقى للأطفال » كما وجد أن التفاعل بين كل من البيئة المدرسية والذكاء يؤثر على حكسم 
الأطفال الخلقى . 


يثيين من الدراسات التي سبق عرضها ألاتى : 
- هناك قصور فى الدراسات التي تتاولت الحكم الخلقى فى مرحلة ما قبل المدرسة » واقتصسار 
دراسته على مفهوم الئضامن ويزوغ الهوية الدينية . 
~ هناك تباین بین دراستی (هدی قناوى » )1۹۸١‏ » وإعصام أحمد » ۱۹۹۷) من حيث الفروق 
- الحكم الخلقى للأطفال يتأثر بعوامل متعددة مثل العمر » والجنس » والذكاء » والمستوى المسسهنى 
والتعليمى للوالدين . 
المسايرة / المغايرة : 
تندر الدراسات التى تنذاولت المسايرة / المغايرة (إعلى حد علم الباحشة ) سواء العربية 
أو الأجنبية ومعظمها دراسات قديمة جدا » والحديث منها كليل وتتاول أعمار زمنية كبيرة » مثشل 
دراسة (عبد الھادی عبده » ۹۸۷) التى كانت أهم نتائجها أن الشخص المسایر يتمم بسالتروى > 
والتعاطف » والموضوعية › والالتزام » والتفاعل الاجتماعى » وأيضاً بالخضوع ؛ بيئما يثسم 
الشخص المغاير بالعدوانية »> والتسرع » والمشاركة » وعدم الالستزأم » والاندفساع › وبالخيسال . 
ودراسة (سيد الطواب » )١ ۹1١‏ التى هدفت إلى دراسة المسايرة والتفكير الابتكاري لدى عينة مسن 
تلاميذ الإعدادية » حيث توصلت الدراسة إلى أن المسايرة تقيض للابتكار ؛ لأن المسايرة هى عمل 
ما هو متوقع دون إزعاج للاخرين . 


يمكن أن نستخلص من الدراسات التى سبق عرضها أن : 
- المساير يرغب فى إرضاء الأخرين وعدم إزعاجهم › بينما المخاير قد يسم سلوكه بالمشكلات 
السلوكية وخاصة العدوانية كما يتسم بالائدفاعية . 
۷- التروى / التدفاع لدى الأطفال : 

من الدراسات التى تثاولت التروى / الاندفاع فى مرحلة مسا قيسل المدرسة در اة 
(فاطمة حسن » ۹۹١‏ ) والتى كانت أهم نتائجها هى عدم وجود فروق دالة بين الجئسين في 
أسلوب التروى / الاندقاع » وأن المتروين أكثر ذكاء وقدرة على التذكر من المندفعين » كما قامت 
هذه الدراسة ببتاء اخثبار مطابقة الأشسكال المألوفة قياس الستروى / الاندفاع لدى أطفال 


س 
ما قبل المدر سة ٠‏ ودراسة إحمدى الفرماوى , ۷ ) الشسی كانت علسى أ طقسال في عمسر 
Y~)‏ ستة) وقد آتققت مع ما سبق فی أن المتر وير أكثرا ذكاء من المندفعين وأنه لا توجد قروق 


دالة بين الجئسين فى التروى / الاندقاع . 


يتضح مما سبق اتفاق النتائج فى الدراستين . 


شأافياً : روش الدراسة , 
تمت صياغة فروض الدراسة فى ضوء نتائج الدراسات السابقة والإطار النظرى وذلك على 


¬١‏ توجد علاقة ارتياطية دالة إحصائيا بين كل من المشكلات السلوكية وهى: (العدوانية » الكذب» 
الخوف) ٠‏ وكل من متغيرات: (الحكم الخلقى » المسايرة / المغايرة ء التروى / الاندفاع) . 
توجد فروق دالة إحصائيا بين متوسطات درجات الأطفال ذوى مستوى الحكم الخلقى المرتفع 
ومتوسطات درجات الأطفال ذوى مستوى الحكم الخلقى المنخفض فى كل من المشكلات 
السلوكية الثلاث وهى: العدوانية » الكذب » الخوف . 

“٣‏ توجد فروق دالة إحصائيا بين متوسطات درجات الأطفال المسسايرين ومتوسطات درجات 
الأطفال المغايرين فى كل من المشكلات السلوكية الثلاث وهي: العدوائية ء الكذب › الخوف . 

“٤‏ توجد فروق دالة إحصائيا بين مثوسطات درجات الأطفال السستروين ومتوسطات درجات 
الأطغال المندفعين فى كل من المشكلات السلوكية الثلاث وهى: العدوائية ؛ الكذب › الخوف . 

“٥‏ توجد فروق دالة إحصائيا بين متوسطات درجات البئين ومتوسطات درجات اليتات فى كل من 
المشكلات السلوكية الثلاث وهى: العدوانية » الكذب » الخوف . 

“٦‏ لا توجد فروق دالة إحصائيا بين متوسطاث درجات البنين ومتوسطات درجات البنات فى كل 
من متغيرات: الحكم الخلقى » المسأيرة / المخايرة ء والثروى / الاندفاع . 


. أهداف الدرسة الستطلاعية‎ E 

ثيا : عيذة الدراسة الستطدعية . 

ثالثا ٠‏ بذاء وات الدراسة . 

. بناع قائمة المشكلات السلوكية‎ “١ 
أ خطو أت إعداد القائة‎ 
. ب- وصف القائمة فى صورتها الأولية‎ 
. ج طريقة تطبيق, وتصحيح القاثمة‎ 
. د - تقنيرم القائمة‎ 
. بناء مقياس الحكم الخلقى‎ ~٦ 

إً- خطوات إعداد المقياس . 
ب“ وصف المقياس فى صورته الأولية . 
ج“ طريقة تطبرق وتصحيح المقياس . 
د تقنين المقياس . 

. بناء مقياس المسايرة / المغايرة‎ -٣ 
. خطوات إعداد المقياس‎ 
. ب وصف المقياس فى صورته الأولية‎ 
. ج“ طريقة تطبيق وتصحيح المقياس‎ 
. د تقئين المقياس‎ 

؛- اختبار مطابقة الأشكال المألوفة (م.أ). 

أ وصف الاختبار . 
ب“ تعلیمات الاختبار . 
جس“ تحقيق الشروط السيكومترية للاختبأر فى الدراسة الحالية . 


f 


الفصل الرابم 
الد ر آسة الا سنالا عة 
أولا :أجداف الدراسة الاستطلاعية : 
هدفت الدراسة الاستطلاعية إلى : 
“١‏ بتاء قائمة المشكلات السلوكية . 
“١‏ بذاء مقياس الحكم الخلقى . 
۳~ بثاء مقياس المسايرة / المغايرة . 
؛“ تقنين اختبار مطايقة الأشكال المألوفة (م.أ) . 
انبا : عيذة الدراسة الاستطلاعية ؛ 
تكونت عيدة الدراسة الاستطلاعية من )١٠١(‏ طفل فى مرحلة ما قبل المدرسة » ترأوحست 
أعمارهم ما بین ٩-٤(‏ سنواث) یمتوسط عمر زمنی (خمس سنوات وشهران) وانحصراف معیساری 
(1۲,) » متهم ٥۹(‏ ينين » ٤١‏ بنأت) . واختيرت العينة عشواثيا من خمس مدارس حكومية > 
وروعى أن يكون التوزيع الجغرافى للمدارس يشمل : شمال » وجنوب » ووسط مدينة المنيا » كسى 
تمثل مختلف المستويات الثقافية » والاجتماعية » والاكتصادية . 
والجدول )١(‏ التالى يوضح توزيع العينة فى ضوء المدرسة والجنس : 
جدول (8) 
عبغة الدراسة اللستطلاعية موزعة حصب المدوسة والجنس 


ثالذا : بناء آدوآث الدراسة : 
إ- يناع قأئمة المشكلات السلوكية : 
أ خطوات إعداد القائمة : 
() لإعداد قائمة المشكلات السلوكية تم الاطلاع على كل من الإطار النظرى الخاص بذلك › 
والأدوأت والمقاييس السابقة فى هذا المجأل » ومن هذه الأدوأت والمقاييس ما يلي : 


ھ۳ 


مقياس السلوك العدوانى للاطغفال (مديحة العزبى » )1۹۸١‏ ء اختبار المخاوف (الفوبيسات) 
للأطفال ([محمد الطيب »> 1۹۸۸) » مقيساس المشكلات السلوكية (كريس وهسسامفرى 
)Chris & Humphrey, 1988,‏ » اختبار المخاوف المرضية من الظلام (عبد الرحمن سسليمان › 
٠١‏ )) » مقياس اضطراب السلوك لطفل ما قبل المدرسة (عسزة عسزازى »> )١٠١١‏ ؛ أسستبانة 
المشكلات النفسية لأطغال دور الحضائة [أحلام محمود ء ومرزوق عبد المجيد » )1۹١١‏ » استخبار 
المخاوف الشائعة لدى الأطفال [إحمدى ياسين وفاطمة محمود » )1۹١١‏ › قأئمة المشكلات السلوكية 
لأطفال ما قبل المدرسة (عفاف عجلان » )1۹۹١‏ ء ومقياس عين شمس لأشكال السلوك العدوالسى 
(نبيل حافظ ونادر قاسم ۱۹۹۳)ء ومقياس السلوك العدوائى لطفل ما قبل المدرسة ([فاطمة محمود »› 
٠» )) ۴‏ ويطاقة ملاحظة السلوك العدواتى لطقل ما قبل المدرسة (أحمد صالح »۽ )۱۹۹٩‏ » مقياس 
البعد العاطفى الاجتماعي $21 si01ۍDime cia Emotional‏ (جیر ى وتیموثى & Jerry‏ 
,995 ,yاimotآ)‏ » مقيأس السلوك العدوانى [إصديقة يوسف »ء )1۹1١‏ » اختبار الخوف للأططةال 
ابشداء مسن عمسر ٩‏ سسستوات (ثرتووتيوزء؛ )1۹۹١‏ » مقي اس السسلوك العدوائسسى 
(Stephen, 1996, jiyî) « Measuring Oppositional & Aggressive Behavior‏ . 

يتضح من العرض السابق للأدوات والمقاييس عدم وجود أدأة لقاس المشكلات الثلاث 
موضع الدراسة معا فى مرحلة ما قبل المدرسة ء ولكن قد تم الاستفادة من تلك الأدوات فى التعسورف 
على طرق قياس المشكلات السلوكية لدى الأطغال . 

(۷) من خلال المقاييس السابقة والاطار النظري وأيضا من خلال ملاحظة الباحثة لسلوك الأطفال 
تم أختيار المواقف السلوكية المناسبة لطفل ما قبل المدرسة والثى يمكن أن ثلاحظها المعلم_ة 
على سلوكه الپومى . 

(۴) تم صياغة هذه المواقف فى عبارات قصيرة وواضحة بحيث تشمل كل عبارة موقفا وأحدا 
فقط » وروعى أن تكون العبارات مفهومة لغويا للمعلمة . 

با وصف القائسة فى صورتها الأولية : 

تكونت القائمة فى صورتها الاولية من )٠١١(‏ عبارة مقسمة إلى ثلاثة مقاييس فرعية› 
(ملحق رقم!) . 
المقياس الأول : يتكون من )٤٤(‏ عبارة من )٤٤٠١١(‏ وهى تيس مشكلة العدوانية . 
المقياس الثانى : ويتكون من (۱۹) عبأرة من )٣٤٩(‏ وهي تقيس مشكلة الكذب . 
المقياس الثالث : ويتكون من (۸) عبارة من )٠١١-٦١(‏ وهى تيس مشكلة الخوف . 

ويوجد أمام كل عبارة ثلاثة بدائل توضح مدى تكرار حدوث السلوك من الطفل »> 

وتقوم المعلمة باختيار إحداها بوضع علامة ( ⁄) أسفل الاختيار المعبر عن درجة حدوث الس._اوك 


FY 


من الطفل ء وذلك من خلال ما تلاحظه المعلمة من سلوك هذا الطفل وهذه البدائل هى : إ دائما ء 
أحيانا » نادرا ] . 
ج طريقة تطبيق وتصحيح القائمة : 
تقوم معلمة الفصل بتطبيق القائمة » حيث تملا البيانات الخاصة بالطفل الذى ثطبق عاي 
القائمة ء ثم تقر كل عبارة جيدا وتختار أحد البدائل الثلاثة : دائما » أو أحيانا ء أو نسادرا ؛ والشى 
تعير عن درجة تكرار السلوك من الطفل كما ثلاحظها ويتم تصحيح القائمة كالتالى : 
دائما = ثلاث درجات › أحيانا ” درجتين › فادر! = درجة وأحدة ء 
ثم تجمع درجات كل جزء على حدة » أى تجمع درجة العدوائية ؛ والكذب والخوف كل على حدة. 
د - تقتين القائمة : الصدق العاملى* : 
تم حساب الصدق العاملى للقائمة بطريقة " الفاريمكس " (ملحق رقم )١‏ واختيرت العبسارات 
التى يزيد تشبعها على ", ء وقد أظهر هذا التحليل العاملى ثلاثة عوامل يزيد الجذر الكامن لكل 
منھا علی (1) › وفیما یلی الجداول (۲ › ۴ › )٤‏ التی توضح العبارات التی ش۔۔بعت علسى كل 
عامل من العوامل الثلائة على التوالى بينما جدول )٥(‏ يوضح العبارات التى تم حذفهاً . 
جدولی (۳) 
العباراد الحي حشبعد ملي العامل الأول وفيم الدشبخات 
قط الحبارة 


يعتدى على زملائه بالضرب أو العض أو شد الشعر ... للخ 
يثلف أشياء زملائه مث ملابسهم أو حتاتبهم ... بخ 

يمنع زعلاته من اللعب أو أداء الانشعلة . 

يتحكم فى الأطفال الآخرين . 

يقعد نظام اللعبيه ؛ 

یهدد ز ماه . 

يسر من زملاثه . 

تصدر عه علو کیات تخيظ زملاء*ء . 

یستولی على أشیاء زملاثه بالتوة . 

یکون البادئ بالشجار . 

يتعمد أيذاء الآخرين حندما يلاحظ أن أحدا لا يراه . 

يتعمد إيذاء من هم أصعف مثه ( المعاقين أو المشار ...لخ ) 
يخير المعلمة بأخطاء الأخرين بقصد إيذائهم . 


يسبب ز ملاءءء . 
یفرح ذا ما تسبب هی عقاب أحد . 


شیم السليات الاحصاية حت بااسب الآلى امه ايا باستIam Statistica : Basic Statist lij:‏ 


ET 


a E 
العبارة‎ 


علدما یری طقل بیکی أو يتألم يتعمد إغاظته أكثر . 
يصر على الائتقام بنفسه حتى عندما تعاقب المعلمة من أساء إليه . 
يخیف زملاء» . 
بشتر ك فى المشاجرات لی تحدث بين زملائه . 
يستخدم أشياء مثل (العصى - الحذاء - الطوب ¬ ...إلخ) فى الضرب والتهديد . 
يزأحم زملائه ويدفعهم بقوة . 
يسثحوذ على لعب الأخرين فى غفل مذهم . 
يميل إلى اللعب العليف . 
یمیل إلى سماع القصص التی بها عنف . 
يشاهد آلأفلام تى تتضمن مشاهد علف وضرب . 
يتف ممتلگاته مثل ملایسه » حقیبته ... اڅ 
تعمد إعاقة زملاخه أثناء السير . 
ييدى الاستهتار عندما تتحدث إليه المعلمة (بهز كتفيه ... إلخ) 
يتحدى المعلمة ويرد عليهاً . 
يسبب الكثير من الضوضاء [إيص رح أو يخبط ... إلخ) 
لا يطيع تعليمات وتوجبهات المعامة . 
لا يحترم كيار . 
يتف ويحطم الأثاث بالفمىل . 
يتعمد الشخبطة على إلابوإب والجدرأن . 
يتعمد إتلاف الحديقة بقطف أازهور وإلقائها على الأرض . 
يلقى القمامة على الأرض بالرغم من وجود لة سسامة . 
يتعمد دقع سلة القمامة لإقراغ محترياتها على الأرض . 

يتضح من جدول )١(‏ ؛ أن العامل الأول قد تشبع ب(۳۹) عبارة » وقد أسهم هذا العامل 
بنسبة ,1١‏ 7.1۷ من التباين الكلى » ويقثرح تسميته بالعدوانية . 

جدول (۳) 

الخبارآت الى تشبعث على العامل الخافى ويم التشبعات 


يخآف ويرفض دخول المدرمة . 


يشكو من صداع أو أى ألم مدعيا المرش . 
يشاف الجلوس بمفرده , 


SS 


رقم فس العبارة ية 
الهبارة ب 


كى كثيراً داخل الفصل طالباً العودة للمثزل . 

يصرخ أو يبكي بشدة عند غلق باب الفصل طالباً فتحه . 
يمير على دخول أحد آقاربه معه الفصل ممسكاً بيده . 
يرغ الجلوس بجوار باب الفصل وهو مفتوح . 

يتمم سلوكه بالثردد , 

يص رخ أو يجري بیدا ذا رآى حشرة صخيرة . 

يخشى الخرو ج من الفصل مع الأطغال في الفصحة . 
هاب دخول مکان مز دحم . 

یصرخ أو يجری إا رأى كلب أو قطة . 

يخشى الأماكن الجديدة عليه . 

يصر خ إذأ شأاهد صسورة مخيفة قى كتاب أو ميلك . 
يخشى ركوب الأرجوحة أو المزلاجة (الزحليقة) . 

ير تبك عندما تتحدث إليه المعلمة . 

سريع البكاء وشديد الحساسية . 

یخشی الصعود على شئ عالى (كرسى مثلا) لإحضار شئ مرتفع . 
ييكى ويرتبك إذا ما دخل شخص غريب القصل . 
يصباحب المعلمة أو يمسك يدها داخل وخار ج الفصل . 
يخشى الذهاب بمفردء لشراء شئ من مقصف المدرسة . 
يشکو من رؤيته لأحلام مخيفة . 

یکی أو يرتش إذ! سمع صوث عالى فجأة . 

يخشى إلذهاب بمغردء إلى دورة المياه . 

يخافه مود العيلم بمفرده . 

يخشي الوقوف أمام زملائه لسرد قصة أو أداء تشيد مثلاً . 
يخاف الذهاب بمفرده لإحضار شئ من الفميل المجاور . 
يتكرر تغيبه عن المدرسة بااعاء مرضى . 

یکی ویرتعش إذا شأهد مشاجرة . 

رحكى عن أشياء مخيفة مثل العفاريت - الوحوش ... لج 
يرسم أشياء مخيفة مثل السحرة والعغاريت ...لالخ 
یبكى إذا رآى طبيب أو حكيمة المدرعة . 

يجرى بعيداً إذا رأى مدير المدرسة . 

یخشی بعض اللعب كالدمى ذات إالفرو . 


یحکی أو يسال كثيرا عن الموت . 


یکی کثيرا من أكل إز عاج . 


يتصضح من الجدول السابة ؛ تشم العامل الثاني (Aj‏ عبارة ۽ وقد هح هذا المع امل 
بئسية ,٠۷‏ 5 ./ من التباين الكلى › ويقتر ح تسمية هذا العامل بالخوف . 
جدول (2) 
الغبارات التي تشججت عي الغامل اتاک وكمم الت يعاد 
فر اأحبارة 


یدعی امتلاکه لاشیاء ليست لديه فى ألواقم . 

يتظاهر باڼه مظلوم : 

يثمارض بخرض الحصول على عطف وإهتمام من جوله . 
یؤلف حکایات ویدعی انها حدثت فى الواقع . 

يتقمص انقصص بعد سماعها ویدعی حدوثها له بالفعل . 
يتبآهي بمركز والديه غير الحقيقي . 

يحكی عن بطولات وإنجازات غير واقعية عن نضسه . 
يتظاهر بعدم امتلاكه ألثقود أو الحلوى لأيحصل على المزيد . 
لا يعترف بخطأه ويزيف الحقائق . 

يتهم للمعلمة بضربه أو مييه . 

يدعي الجوغ أو العطش . 

يطلب أشياء لنفسه ويدعى أن المعلمة طلبت ذلك مزه . 
يتهم زملائه بأتهامات كاذبة . 

ينقل أزملائه أخبار غير صحيحة مدعياً قول المعلمة لها . 
يدعى الحاجة للذهاب إلى الحمام . 

يگذب عندماً يريد حماية زميل له من العقاب . 

يتعنب لنفسه أعمال قام بها غيره . 

یدکی عن سفره و ذهابه لاماکن لر يذهب ليها فى الوإقع . 
يسند أخطاءه للأخرين . 


بتضح من الجدول السايق تشبع العامل الثالف بس(۹) عبأارة » وقد أسهم هذا العامل 


سي چ 


جدول (3) 
العباراد التي ثم حذفما من القائمة 


ییصق فی وجه زملانه . 
يلق بالاشياء على الأرض إذا لم يتحقق له مأ يريد . 


تسهل إستثارته لاقه الاسياب . 
عندما يخضب أو يثور يلقى بتفسه على الأرض ويخبط رأسنه . 
يقاطم كلام الكبار . 
يتضح من الجدول السايق العبارات الثشى شم حذفها ء وذلك لأن العبارات أرقاأم 
۲٦۲٥۰ ٥(‏ ۲۸) تشبعت على أكثر من عامل › والعبارة رگم (۳۹) لم تتشبع على أى عامل > 
حيث قلت تشبعاتها عن (۴.) وهى قيمة التشبع المتفق عليها [(محمد عبد السلاام أحمسد "دت ': 
صس٦۲۰)‏ . 
وبعد الحذف تم الحصول على )1٦(‏ عبارة تشبعت على ثلاثة عوأمل وهى الصورة النهائية 
لقائمة المشكلات السلوكية حيث تتقسم إلی (۳۹) عبارۃ نیس العدوانية ؛ (1۹) عبارة تقيس الكسذب» 
(۳۸) عبارة تقيس الخوف (ملحق رقم ۴) . 
الثبات : 
تم حساب ثيات القائمة فى صورتها النهائية ۹١(‏ عبارة) بطريقة إعادة الاختبار » حيث شم 
حساب معامل الارتباط بين التطبيق الأول والتطبيق الثاني الذى تم على نفس العيدة ٠٠١(‏ طفل) 
بعد مرور شهر من التطبيق الأول › وكأنت قيمته ),۹١(‏ ء» وكذلك تم حساب معامل الاتباط بيسن 
التطبيق الأول والانى لكل جز ء بالقائمة » فكان العدوانية = ).1٥(‏ ؛ وللكذب “ (۹.) » وللشوف - 
).۹١(‏ » وهى جميعها قيم مرتفعة » مما يدل على ارتفاع معامل ثبات القائمة ككل » وأيضا ارتفاع 
معاملات تبات المقاييس الفر ية . 
۲“ بناعء مقياس الحكم الخلقى : 
أ خطوات إعداد المقياس . 
)١(‏ لإعداد مقياس الحكم الخلقى تم الاطلاع على الإطار النظرى الخاص به ؛ وأيضا علسى 
المقاييس السابقة فى هذا المجال ومنها : 
مجموعة قصص " بياجيه " لقياس الحكم الخلقى للأأطغال (بياجيه ؛ (د.ت)) » مجموعة الاختبسارات 
الإسقاطية لقياس الحكم الخلقي وع «وناعزه٣۴‏ (نورمان » )۹1١‏ ؛ء أختبار مجموعة القصص اقيساس 
الحكم الخاقى [نجوى العدوى ء )۱۹۸١‏ ؛ اختبار النضج الأخلاقى (إبراهيم قش قوش ؛ ۱۹44) ؛ اختبار 
التفكير الخلقى (سليمان الخضرى الشيخ » )۱۹۸١‏ ؛ استبيان إدراك الطفل للقواعد الخلقبة (عبد النهادى 
عبدہ > (1۹۸٩‏ 2 


مہ پآ چ ت 


المقاييس السابقة لا تختص » أو لا تتاسب طفل ما قبل المدرسة » ولكن ثم الاس-تقادة منسها 
فى التعرف على طرق فاس الحكم الخلقى . 
(۲) تم انثقاء بعض الموآقف والقصص المناسبة أطفل مأ قبل المدرسة » وخاصة من التصسص 
التى استخدمها " بياجيه " بعد تعديلها وتطويرها كى تناسب المرحلة العمرية والبيئة المصرية . 
)١(‏ تم صياغة القصص بأسلوب سهل » ولغة مفهومة تناسب طقل ما قبل المدرسة » وروعسى أن 
تكون قصص قصيرة ونابعة من مواقف واقعية ممكن أن يتعرض لها الطفل فى حياته . كما تم 
صياغة الأسئلة التابعة للتصص . 
)٤(‏ تم جريب المقياس على عينة من الأطفال للثأكد من وضوحه وقدرة الأطفسسال على الهم 
رالاستيعاب للقصص . 
ب- وصف المقياس فى صورته الأولية : 
يتكون المقياس فى صورته الأولية من )١٤(‏ سؤالاً مقسمين إلى جزئين (ملحق رقم ۴) ؛ 
الجزء الأول : يحتوى على (1) أسئلة [من ١‏ : 1] وكل سوال عبارة عن زوج مسن القص ص 
القصيرة التى يعقبها سؤالين فرعيين الأول ( ١‏ ) يطلب من الطفل أن يحدد الشخص الأكثر سوء فسى 
سلوكه من وجهة نظره › والثانى (ب) » ويطلب من الطفل ذكر سبب حكمه هذا على الشخص فى 
القصستين . 
والجزء الثانى : يحتوى على (۸) أسئلة من )١٤-۷(‏ » وكل سؤال مذها عبارة حن قصة قصسيرة 
يعقبها سؤال وإجابتين ؛» وعلى الطفل أن يختار إحدى الإجسابثين والتسى تكون هى الأسب 


من وجهة نظرء . 
ج طريكة تطبيق وتصحيج المقياس : 
قامت الباحثة بتطبيق الاختبار فرديا على أفراد العيلة » حيث تم سرد القصسص بطرية_ة 


سهلة ومفهومة بالنسبة للطفل بعد استخدام عبارة تمهيدية توضح للطفل المطلوب منه ء» مع استخدام 
كلمات التشجيع عقب كل استجابة يعطيها الطفل » وتم تسجيل استجابات كل طفل فى نفس ورقة 
المقياس الخاصة به » ويصحح المقياس كما توضح تعليماته ب(ملحق رقم )٤‏ 

د - تقئين المقياس : 
)١(‏ الصدق : تم حساب صدق المتياس بطريقتين : 

الطريقة الأولى : صدق المقارنة الطرفرة . 

تم رتيب درجات الأطفال ترتيبا ثنازلياً » ثم تمت المقارنة بيسن نسبة ال۷ من 

الحأصلين على أعلى الدرجات > وال۲۷ من الحاصلين على أدنى الدرجات . ويحساب المتوسط 


اس 


الحسابى » والانحراف المعيأارى وقيمة " ت " تكون كالثالى : للمجموعة الأولى (نسبة الس۷ 1 
الأعلى) : المتوسط = ,٥۷‏ ۲۳ » والانحراف المعیاری = ۷؟, ١‏ . 
وللمجموعة الثانية (تسية ال۲۷ الأدنی) : المتوسط = ۹۲, ۳ الاتحراف المعیاری ^ ۲,1۲ ء 
وقيمة النسبة الحرجة = ۹, ۲٠‏ 

وهی قيمة تزید علی (۳) » إذن فالفرق القائم بين المتوسطين له دلالة أكيدة أى أن درجسات 
هذا المقياس تميز تمييزاً واضحاً بين المستويات الضعيفة والقوية للميزان أى أن المقياس صادق فى 
تياسه للحكم الخلقى (فؤاد البهی السید > ۱۹۷۸ ؛ ص ص )٤١۹-٤٤١‏ . 
آلطر ية الثادية : صدق التجائس الداخلى : 

تم حساب معامل الارتباط بین کل مفردة والدرجة الكلية للمياس (فؤاد أبو حطب وآأخوون؛ 
۷ ۰ ص٦٤‏ ۱) » وجاعت جمیع قیم معاملاث الار تباط دالة عند مستوى ٠١‏ عدا المفردة رقم 
)١١(‏ فمعامل ارتباطها غير دال إحصائيً لذا تم حذفها ليصبح المقياس قى صورته النهائية مكونسا 
من )1١(‏ مفردة منها )٦(‏ بالجزء الأول » و(۷) بالجزء الثانى (ملحق رقم )٤‏ » والجدول التسالى 
یوضح کیم معاملات الارتباط بين المفردة والدرجة الكلية للمقياس . 

جدول (1) 
ليم معاملات اا رهاط بين المخردة والدرجة الكلية لمقياس المكمالكلقي 


۴ ۸ 2 ۹ 


۴“ الثبات : 
تم حساتي تبات المتياس في سورته الذهائية ٠١(‏ مفردة) » وذلك باستخدام طريقة إعسادة 
الإختبار ء حيث تم إعادة تطبيق المقياس بعد مرور شهر من التطبيق الأول على نفس العيدة 
١١ 3‏ طقل) » ثم حساب معامل الارتباط بين التطبيقين والذى كائت قبمته (۸۹.) وهى قيمة مرتفعة 
مما يدل على ارتفاع معامل ثبات المقياس . ) 
-٣‏ بذاء مقياس المسايرة والمغايرة : 
[- خطوات إعداد المقياس : 


e ست‎ 


(1) لإعداد المتياس تم الاطلاع على الإطار النظر ى الحاص بالمسايرة والمغايرة » وأيضا على 
بحض المقاييس القليلة والنادرة التى تم الحصول عليها ومنها : مقياس الأشكال للمسايرة ؛ 
والمقياس اللفظى للمسايرة » (محمد عمران » ۱۹۷۷) » طريقة " آش * ءيه المعدلة لقي لس 
المسأير ة5 واأمغايرة [إمحمود عمر › وسيد الطواب » )1۹۸٥‏ » إسيد الطواب ء )1۹۹١‏ . 


تعتمد الأدو ات والمقاييس السابقة على طریقتسی کل من : ' آش "۰ و" کرینش فاد ' 
فاعاfطceاCru‏ وهما طريتتان قديمتان جدا بالإضافة إلى أنهما غير مناسيتين لطفل ما قبل المدرسةء 
كما أن بعض هذه المقاييس اعتمدت على الطريقة اللفظية » وهى أيضا طريقة خير مناسبة لطفسل 
ما هيل المدرسة » لذا قامت الباحثة بإعداد مقياس يعتمد على خصسائص المسايرين والمغايرين فسى 
صورة عبارات تصف سلوك الطفل » وهى طريقة مختلفة تماما عن الأدوات السابقة . 

)١(‏ أمكن الاستفادة من الإطار النظرى والدراسات السابقة فى التعرف على خصائص وسماتث كل 
من المسايرين وألمغايرين . 

(۴) تم صياغة المواقف السلوكية التى تعبر عن المسايرة أو المغايرة فی عبارات ؛ بحيث تشمل كل 
عيارة موقف سلوكى وأحد ققط يمكن أن يصدر من الطفل » وثستطيع المعلمة ملاجحظة ذلك فى 
سلوكه اليومى داخل الفصل أو فى المدرسة › ويوجد أمام كل عبارة ثلاثة بدائل هى :+ دائمساً» 
أحيانا » نادرأ » والتى تعبر عن درجة صدور ذلك السلوك من الطفل › وتقوم المعلمة باختيار 
أحد هذه البدائل وفتا لما تلاحظه من سلولك هذا الطفل . 

ب- وصف المقياس قى صورته الأولية : 

يتكون مقياس المسايرة / المغايرة فى صورته الأولية من )٤۸(‏ عيارة » (ملحق رقم )١‏ ؛ 
وأمام كل عبارة ثلاثة بدائل قعبر عن درجة تكرار صدور السلوك عسن الطفسل وهى : دائماًء 
أحيانا ؛ تادرا . 

ج“ طريقة تطبيق وتصحيح المقياس : 

يطبق المقياس بطريقة فردية بواسطة المعلمة ؛ حيث تقوم المعلمة بملئ البيانسات الخأص.ة 
بالطقل » ثم تقرأً كل عبارة جيدا » وتختار أحد اليدائل : دائماً أو أحياناً أو فادرا » وفتاً لما تلاحظه 
من سلوك الطفل وتكون طريقة تصحيح المقياس حسب نوع العبارة ء حيث إن العبارات الموجبة 
تصحح کالتالی : 

دائما - ثلاث درجات ٠‏ أحياناً = درجتين » نادرأ = درجة واحدة . 
بينما تصحح العبارات الساثبة كالتالى : 

دائما = درجة واحدة » أحياناً = درجتين » نادراً = ثلاث درجات . 


~~ 


ويتكون المقيأس من )۲١(‏ عبارة موجبة هى العبارأت أرقام : 

CFFoYefveoNVeo Neo Te Noo lE ceca Tc fe Ye ¥} 
. وياقى العيارات سالبة‎ . )£4 > 1 ۷ ۴۶ 

وبعد تصميح المقياس ثم جمع الدرجات لكل طفل » حيث ندل الدرجة المرتفعة على المسسايرة › 
بيتما تدل الدرجة المنخفضىة على المغايرة . 

د تفن المشياس : 
() الصدق : لحساب صدق المقياس تم استخدام طريقتين هما : 
الططلريقة الأولي : صدق المقارفة الططلرفية ؛ 

حيث تم ترتيب درجات الأطفال على المقياس تريب تنازاياً ثم المقارنة بين المجموعة الأرلى وهم 
نسية (۷./) من الحاصلين على أعلى الدرجات والمجموعة الثائية وهم نسبة (۲۷./) من الحاصلين علسسى 
أدئنى الدرجات فى المقياس ء وبحساب المتوسط الحسابی يكون كالأتى : 

اللمجموعة الأولى = ۸١ ,۲١‏ » وللمجموعة الثائية »= ٠٥‏ 

ويكون الاتحراف المعيارى المجموعة الأولى = ١ ,١‏ » وللمجموعة الثانية =“ ۲, ۲ › وقيمة اللسبة 
الحرجة ” ۹, ٤٥‏ › وهى قيمة تزید على ۲ ؛ مما يدل على صدق المقياس فى التميس-يز بين المسسايرين 
والمغايرين من الأطفال (فواد البهی السید > ۱۹۷۸ ؛ ص ص )٤١۹-٤١1‏ . 
الطريقة الثائية : صدق المفردات (التجانس الداخلى) . 

تم حساب معاملات الإرتباط بين درجة كل عبارة والدرجة الكلية للمقياس والجدول التالى يوضسسح 
قيعم معاملات الارتباط . 

جدول (۷) 
مامت ارتا ن اعبار الدرة اة اعقبياس المسايوة 1المفايع_ 


** دال عنډ موی *ء 


ا 


پتضح من جدول (v)‏ السابق أن معسظم الارتباطات كانت مرنفعة ودالة فيما عدا العبسارات 
آرقام ٩(‏ » ۱۹ ۰ ۲۹ ء )٤۸‏ والتی كالت معاملات ارتباطاتها ضعيفة وغير دالة » لذا تم حذف هذه 
العبار ات أيصيح المتياس فى صورته النهائية مكون من )٤٤(‏ عبارة (ملحسق رقم )١‏ والجدول 
الثالى يوضح أرقام العبارات المحذوفة ونصها . 
جدول (۸) 
الحباراد التي تم حذها من مقياس المسايرة / المخابرة 


له مچمو عة محددة من الاأصدقاء لا تخیر . 


يميل إلى التناقس مع زملائه . 
لا هتم بوضع الأشياء في مكانها المخصص لها . 
يعتمد على ألاأخرين . 


: التبات‎ ٣ 
عبارة) بطريقة إعادة الاختبار » حيث ثم‎ ٤٤( تم حساب الثبات للمقياس فى صورته النهائية‎ 
طفل) »› ثم حساب‎ ٠١٠١( إعادة تطبيق المقياس بعد مرور شهر من التطبيق الأول على نفس العينة‎ 
معامل الارتباط بين التطبيقين وكانت فيمته (۸۷,) وهى قيمة مرتفعة مما يدل على ارتفاأع معامل‎ 

ثبات المقياس . 
(4) اختبار مطابقة الأشكال المألوفة لطفل ما قبل المدرسة (م.أ) : إعداد : فاطمة حسن › 2)١ ۹٩۱(‏ 
وصف الاختبار ؛ 
يتكون الاختيار (ملحق رقم ۷) من جزئين همأ : 
الجزء الأول : وهو جزء للتدريب ولا تحسب درجته فى قدير درجات المفحسوص ويتكون هذا 
الجزء من مفردتين . 
الجزء الثائى : ويتكون من (۸) مفردات توخذ نتائجها للدلالة على الأسلوب المعرفى وتتكون كسل 
مفردة من المفردات من شكل معيارى 5k12:‏ يوجد أعلى الصفحة ء ويوجد أسفله أشكال أخرى 
تشبهه ولكنها تختاف معه فى بعض التفاصيل ما عدا أحد هذه الأشكال فقط هو الذى يتطابق ثماا 
فى كل شئ مع ألشكل المعيارى وتقدم المفردة للمأحوص محتوية على الشكل الرئيسى والبدائل معا 
تم يطلب من المفحوص ثحديد الشكل الذى يطابق الشكل الرئيسى من بين الأشكال البديلة فس كل 
مغردة من المفردات . 
ب طريفة تطبيق وتصحيح الاختبار : 
يطبق الاختبار فردياً على الأطفال ويحسب لكل طقل زمن كمون الاستجابة الأرلى على “لى 
مفردة سواء كانت صحيحة أم خاطئة وهو الوقت الذى يستخرقه الطفل منذ أن يرى المفردة وحتى 
يشير إلى الشكل الذى يختأره ويتم حساب هذا الزمن باستخدام ساعة إيقاف . 


س کس 


وأيضا يحسب للمفحوص عدد الأخطاء التى يرتكبها فى كل مفردة حتى الوصول إلى الشعل 
الصحيح » ويسجل هذا فى ورقة إجابة منفصلة » وبعد الانتهاء من التطبيق على جميع أفراد العيذة 
يتم حساب المتوسط للعينة ككل فى كل من زمن كمون الاستجابة » وعدد الأخطاء ويتاء على 
المتوسط فى زمن كمون الاستجابة وعدد الأخطاء يتم تقسيم العينة إلى مندفعين (إوهسم الأقل من 
المتوسط فى زمن كمون الاستجابة والأكثر من المتوسط فى عدد الأخطاء) » ومتروين (وهم الأعلى 
من المتوسط فى زمن كمون الاستجابة والأقل من المتوسط فى عدد الأخطاء) . 

جس تشثين اختبار مطابقة الأشكال المألوفة إم.أ) . 

قامت معدة الاختبار بحساب صدق وشات الاخثبار على عينة )٠١١(‏ طفلا بدور أأحض اة 
ورياض الأطفال بالزقازيق بعدة طرق مختلفة مذها : حساب الثبات بطريقة إعادة التطبيق : حيث 
كانت قيمة معامل الثبات ),۸٤(‏ » ومن طرق حساب الصدق طريقة حساب الارتباط بين بعسدى 
القياس وهما : زمن كمون الاستجابة » وعدد الأخطاء » حيث كسانث قيسة معامل الار تباط 


بيذهماً (-0) . 
د - تحقيق الشروط السيكومترية للاختبار فى الدراسة الحالية : 
إلصسدة : 


تم حساب صدق الاختبار عن طريق حساب معامل الارتباط بين بعحسدى القياأس وهما : 
ز مسن كمون الاستجابة :> ودد الأخطاء ([حمسسسدی الفرمسساوی ۽ ۱۹۸۷ ء ص١٤‏ ) > 
(فاطمة حسن » 1۹۹١‏ » ص۳٥1(‏ ء وقد كانت قيمة معامل الارثباط بينهما ).۳١-(‏ » وهي قيءة 
سالبة ودالة مما يدل على صدق الاختبار فى التمييز بين المتروين والمندفعين › حيث أنه كلما زاد 
زمن كمون الاستجابة قل عدد الأخطاء . 

۴~ الشات : 

تم حساب ثبات الاخثبار بطريفة إعادة تطبيق الاخثبار » حيث تم إعادة تطبيق الاختبار بعسد 
مرور شهر من التطبيق الأول على نفس العينة ٠٠١(‏ طفل) › ثم حساب الارتباط بين التطبيقين › 
وكانت قيمته (۸.) ء وهى فيمة مرتفعة مما يدل على إرتفاع معامل تبات الاختبار . 


. الأساليب الإحصائية‎ -١ 


يا : نانچ اللدر لسة وتفسيرها . 


ذا ٠‏ توصيات الدرسة . 


ربعا : البحوث المقترحة . 


سپ اس 
الفصل الخاآمس 


اوا ؛ الدراسة الأساسية : 
١س‏ إلعينة : 

تكوتت حينة الدراسة الأساسية من )٠٠۰(‏ طفلا منسهم (۷۹ ذكرا ؛ ۷١‏ أنشسى) تتراوح 
أعمارهم ما بين ٤ ,٥[‏ سنة إلى ١‏ سنوات وثلاثة شهور] بمتوسط عمر زمنسى )١ ,٥(‏ اة : 
وانحراف معيارى قدره ).٠١(‏ ء وقد تم اختيار العيلة عشوائيا من خمس مدارس حكومية بمدينة 
المنيا » وروعى أن يكون التوزيع الجغرافى لهذ المدارس يمثل شمال ووسط وجنوب المدينة » كى 
تمثل المستويات التقافية والاجتماعية والاقتصادية المختلفة › والجدول التألى يوضح توزيع العيدسة 
فى ضوء كل من المدرسة والجئس : 


جدول )٩(‏ 
AEFI‏ الأساسية موز عة حسب المدرسة والجنس 


- الأساليب الإحصائية : 
- معامل الار تباط . 
- اختبار "ت" . 
وقد تم استخدام معامل الار تباط لحساب الارتباط بين كل من متغيرات : 
-١‏ (العدوانية والحكم الخلقى) » و(العدوانية والمسايرة / المغايرة) » و(العدوانية وزمن كمون 
الاستجابة) » و(العدوائية وعدد الأخطاء) . 
- (الكذب والحكم الخلقى) › (الكذب والمسايرة / المغايرة) » (الكذب وزمن كمون الاستجابة) › 
(الكذب وعدد الأخطاء) , 
۳- (الخوف والحكم الخلقىي) » (الخوف والمسايرة / المغايرة) ؛ (الخوف وزمن كمون الاسستجابة) 
و([الخوف وعدد الأخطاء) . 


¬ 


كما تم استخدام اختبار * ت " للتعرف على الفروق بين كل من : 
-١‏ مرتفعى الحكم الخلقى ومنخفضى الحكم الخلقى فى كل من : العدوانية › والكذب › والخوف , 
۲“ المسأيرين والمغايرين فى كل من : العدوائية ؛ الكذب › الخوف . 
۳“ المثروين والمندفعين فى كل من : العدوائية › الكذب › الخوف . 
٤‏ - البنين والبنات فى كل من : العدوانية › الكذب › الخوقا . 
ه- البنين والبنات فى كل من : الحكم الخلقي ؛ المسايرة / المغايرة > زمن كمسون الاستجابة : 
عدد الأخطاء . 


شانياً: ندائم الدراسة وفانسيرجا : 

نتائج الفرض الأول وتفسيرها : 
وينص هذا الفرض على : 

توجد علاقة إرتباطية دالة إحصائيا بين كل مسن المشسكلات السلوكية الشسكحت وهی : 
[العدوانية ؛ الكذب ء الخوف) وكل من متغسيرأت : (الحكسم الخلقى ١‏ المسسايرة / المخأيرة › 
التروى / الاندفاع ) . 

وللتحتق من صحة هذا الأرض تم حساب معامل الارتباط بيسن متشسيرات الدراسة ؛ 
والجدول ( )١'‏ يوضح قيم ودلالة معاملات الارتباط بين كل من متخيرات الدراسة . 

جدول (1) 
اليم مخامات الارتباطا بين مشخيران الدراسة ووالدها 


التروى الاندفاع + 
¬ زمن الكمون 
اد الاخطاء 


دال عند معتوی ۰۱, . * دال عند مستوی ,٠١‏ , 
بتضج من الجدول السابق عدم وجود علاقسة ارتباطية دالسة إحصائيا بين العدوانية 
والحكم الخلقى » وهذا يوضح أنه ايس بشرط أن يرتبط حكم الطفل الخلقى بأن يسالك ملوك 
أخلاكياً » ققد يحكم الطفل على السلوك العدوانى أنه خطا من الناحيسة الأخلاقية ولكنه بالرغه 
من ذلك لا يستطيع أن يمنع نفسه من أن يسلك بعدوانية » وهذا يتفق مع ما أكده كل من ؛ 
(سليمان الخض رى السيخ ۲ ص۴ )١‏ ؛ (حبسد المچید تشسواتی ؛ ۱۹۸١‏ : ص ص 4 )٤۸۵-4۸‏ › 
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محمد عماد ألدين إأسماعيل ص ص٤ )۲۹٦1-۲۹‏ ۽ ومن اليب آخر قد تباینت فده 
التتائج مع نتائج درأسة (نادر قاسم ؛ ٤4‏ )) ۰ وقد يکون سيب هذا الثباین هو اخت لاف اإعمسر 
الزمنى للعينة فى الدراستين . 


كما يتضح من الجدول السابق وجود ارتباط سالب دال إحصائياً بين العدوانية والمسسايرة لدى 
الأطفال › فكلما زادت مسايرة الطفل كلت عدوائيته » أو كلما زادت عدوائية الطفل كلما كان مغايرا » ود 
يرجع ذلك إلى أن الطفل المسأير يرغب دائماً فى إرضاء الجماعة ولذا فهو لا يمارس السلوك الذى قد لا 
تقبله الجماعة منه وهو العدوانية » بيئما الطغل المغاير لا يهتم برضا الجماعة عليه لذا فهو قد يعبر عسن 
مغاير ته بالعدوانية تجاه الجماعة » وتفق هذه النتائج مح نتائج دراسة كل من: [محمد عمران »> 1۹۷۷): 
و(عبد الهادی عبده » )١۹۸۷‏ » [أحمد صالح »> ١ )١۹۹٥‏ کما تتفق مع رآی كل من [إسيد عثمان : 
۷ + ص ص۴۰ )۱٠‏ › ( لامیرت ولامبرت ؛ ۱۹۸۹ س ص٤ )٤٣“٤‏ 


ويتضح أيضا من الجدول السابق عدم وجود علاقة ارتباطية دالة إحصائياً بيسن العدوانية 
والتروى / الاندفاع » حيث أن الارتباط بين العدوانية وكل من بعدى التروى / الاندقاع وها : 
زمن كمون الاستجابة » وعدد الأخطاء غير دال إحصائيا » وهذا يبين أن الطتل العدوانى قد يكسون 
متروياً أو قد يكون مندفعا فى أسلوبه المعرفى » فبعض أنواح السلوك العدوانى قد تحتاج إلى تووى 
فى التفكير والتدبير لتخطيط وتتفيذ العدوان على الآخرين ء وبعضها الآخر قد يمارمسسه الطفسل 
باندفاعية دون تفکیر متروی . وتتباين هذه النتائج مع نثائج دراسة (عفاف عجلان ۰ ۱۹۹۱) كما 
نثياين مع رأى (يلوك ؛ هارینجلون » ۱۹۲۷۲٤‏ › ص؟!١)‏ . 


كما يتضح من جدول )٠<(‏ أيضا وجود علاقة ارتباطية سالبة دالة إحصائياً بين الكذب 
والحكم الخلقى » فكلما زاد مستوى الحكم الخلقى للطفل كل كذبه . وقد يرجع هذا إلى قدرة الطفسل 
على إدراك مفهوم الكذب وتمييزه لكل من الكذب المتعمد والكذب غير المتعمد فقد يكون ذلك سسببا 
فی أنه كلما زاد مستوى الحكم الخلقي للطفل كلما تجذب الكذب المتعمد فى سلوكه وذلسك لإدراكه 
لضرر الكذب ومدى خطاء الأخلاقى » حيث إن إدراك الطفل لمفهوم الكذب مظهرا لنمو عملية 
إصدار الأحكام الخلقية » ولذا فإِن مقاييس الحكم الخلقى غالبا ما تعثمد على مواقف الكذب وطريقة 
حكم الطفل عليها » ونثقفق هذه النتائج مع نتائج درأسة كل من: (وفاء عبد الخالق وبثينة عبد المجيد؛ 
۰)٥‏ (لی وآخرون ؛ ۱۹۹۷) › (سیجال » 1۹۹۷) . 


ويثبين من جدول )١*(‏ السابق أن هناك إرتباطاً سالباً دالا إحصائياً بين الكذب والمسايرة › 
فكلما ز ادت مسايرة الطغل قل كذيه » أو بالعكس كلما زادت مغايرة الطفل زاد كذبه » وقد يرجع 


~9 


ذلك إلى أن الطفل المسأير ير غب فى إرضاأء الجماعة التى يساير ها دائما وبالتالي لا يمارس الكذب 
لأنه سلوك غير مرغوب فيه من قبل الجماعة المساير لها » ويؤدى إلى نبذ الجماعة ورفضمها له 
مما يجعله يتجنب ممارسة الكذب . 


ويتضح من جدول ( )١‏ أيضاً عدم وجود ارتباط دال إحصائياً بين الكذب والستروى | 
الاندفاع » وقد يرجع ذلك إلى أن الطفل عندما يكذب قد يكون مترويا أو مندفعا فى أسلويه المعرفى» 
فمثلا قد یستغرق الطفل وقتاً طویلاً فی تاليف کذبه کی يصدقه الآخرون » أو قد يندقع فی كذبسه 
كما فى حالة الهروب من تحمل مسثولية الخطاً أو من التعرض الاب بإنكار الفحل فور مواجهة 
الطفل به » وتتباين هذه النتائج مع نتائج دراسة (ممدوح على » )١۱١۹۹٤‏ وقد يرجسع هذا التب.اين 
لاختلاف العمر الزمنى للعينة فى الدراستين . 


ويتضح من جدول ( )١١‏ وجود علاقة ارتباطية سالبة دالة إحصاثيا بين كل مسن الخوف 
والحكم الخلقى لدى الأطغال ء فكلما زاد خوف الطفل قلت قدرته على إصدار الحكم الخلقى » وقد 
يرجع ذلك إلى أن عملية إصدار الحكم الخلقى تتطلب القدرة على الثفكير الهادئ السليم والذى 
لا يكون إلا فى حالة الاتزان الانفعالى بينما الطفل الخائف هو طفل متوتر وغير مستزن انفعاليا؛ 
وفى حالة من الارتباك الذى قد يعرق قدرته على التفكير السليم الذى يمل به إلسى إصسدار حكم 


ويتبين من جدول ( )١١‏ السابق وجود علاقة إرتباطية موجبة دالة إحصائيساً بيسن الخوف 
والمسايرة » فكلما زاد خرف الطفل كلما زرادت مسايرته » وقد يرجع ذلك إلى أن الطفلل الخائف 
غير قادر على الاستقلال فهو طفل يعتمد على الجماعة ؛ ويلجأً إليها لتحميه » وبالتالى فهو برغب 
فى إرضاء الجماعة ومسايرتها تقرباً إليها » حيث إنها مصدر الحماية بالنسبة له » وقد ركون داقع 
الطفل المسايرء هو خوفه من العقاب ؛ الذى قد يتعرض له إذا ما تخذ موقفا مغايراً للجماعة فتكون 
مسايرة الطفل هنا وسيلة تجنبه الشعور بهذا الخوف › وهذا يتفق مسع رآی (سید عشمان » ۱۹۸۷ ؛ 
ص صس۴۸-۷) » کما یتفق مع ما وجده " آش * (لامبرت ولامبرت » ۱۹۸۹ ؛ مس ص۱۹۰-۱۸۹). 


وتبين النتائج بجدول ( !) أنه لا توجد علاقة ارتباطية دالة إحصائيا بين الخوف والستروى/ 
الاندفاع » وقد يرجع ذلك إلى أن أطفال ما قبل المدرسة يخافون بنفس الطريقة » أو بنقس الدرج..ة 
سواء أكانوا مثروين أم مندفعين » أو قد يرجع إلى أن الخوف عامل مشترك فى كل مسن الستروى 
والاندفاع ء حيث يعد الخوف من ديناميات هذا الأسلوب المعرفى » فالأطفال المتروين يخافون من 
الفشل أو ارتكاب الخطا لذا فهم يستغرقون وقتاً طويلاً فى التفكير قبل الإجابة » بينم الأطلاال 


المدفعين يخاقون من أن يحكم الآخرين عليهم بعدم الكفاءة إذأ ما إسسستجايوا ببطء » ولسذا فهم 
يتسرعون فى الإجاية ظنا منهم أن السرعة دليل الكفاءة (کاجان وکوجسان » ۱۹۷۰ ؛ ص۷١(‏ : 
(آب وبیترس ۰ 1۹۸٩‏ » ص س )١١٠٤٠٠٠٥٠١‏ » وتتباين هسذه النتائج مسع نتسائج دراس ة 
(هانم عيد المقصود > )۲۹١١‏ , 


يتضح مما سبق أن الفرض الأول قد تحقق بصورة جزئية ويمكن صياغة نتائج هذا الفوض 

فى الجمل الائية : 

. توجد علاقة اإرتباطية سالبة دالة إحصائيا بين العدوانية والمسايرة‎ -١ 

-١‏ لا توجد علاقة اأرتباطية دالة إحصائيا بين العدوانية وكل من متغسيرى : الحكم الخلقى ؛> 
التروى / الاندفاع . 

۳“ توجد علاقة ارتباطية سالبة دالة إحصائيا بين الكذب وكل مسن متغيرى الحكسم الخلقشى ء 
والمسايرة. 

. لا توجد علاقة ارتباطية دالة إحصاثيا بين الكذب والتروى / الاندفاع‎ “٤ 

. توجد علاقة ارتباطية موجبة دالة إحصائيا بين الخوفه‎ “٥ 

“- توجد علاقة ارتباطية سالبة دالة إحصائيا بين الخوف والحكم الخلقى . 

۷- لا توجد علاقة ارتباطية دالة إحصائيا بين الخوف والتروى / الاندقاع . 


نائج الفرض التانى وتفسيرها : 

وينص هذا الفرض على : 

" توجد فروق دالة إحصائيا بين متوسطات درجات الأطفال ذوى مستوى الحكم الخلقى 
المرتفع ومتوسطات درجات الأملفال ذوى مسثوى الحكم الخلقى المنخفض فى كل مسن المشكلات 
السلوكية الثلات وهي: العدوائية > الكذيب ١‏ الخوف" . 


وللتحتق من صحة هذا الفرض تم حساب قيمة " ت ” بين الأطفسال ذوى الحكسم الخلقى 
المرتفع إوهم يمثلون نسبة ۲۷ من الأطفال الحاصلين على أعلى الدرجات فسى مقواس الحكم 
الخلقى] والأطفال ذوى الحكم الخلقى المنخفض إوهم يمثلون تسبة (۷؟) من الأطغال الحساصلين 
على أدنى الدرجات فى مقياس الحكم الخلقى] » وذلك فى كل من : العدوانية » الكسذب ؛ الخوق . 
والجدول )١١(‏ يوضح قيم " ت * لدلالة الفروق . 


جدول ( )١ ١‏ 
المتوسطات والانحرافات اأمغباربة وگیم "د 'الفرول بین مرااکخی 
الحكم الغلقى ومشخائض المكم الفلقي كي اأمشكاة السلوكية 


KESKE 


** دال عد مستوی *, 


يتضح من جدول )١١(‏ عدم وجود فروق دالة إحصائياً بين مرتفعسى وملخفضسى الحكسم 
الخلقى فى العدوأنية » وتوضح هذه النتيجة أن الأطفال فى مرحلة ما قبل المدرسة سوام أكانو! 
مرتفعى أو منخفضى الحكم الخلقى قد يمارسون أو لا يمارسون السلوك العدوانى بنفس الدرجة ؛ 
حيث إن طفل ما قبل المدرسة يكتسب أحكامه الخلقية من خارج ذاته (من سلطة الكيار) › لذا فان 
لتزامه بثلك الأحكام قد يكرن ضعيف أحيانا خاصة فى غياب السلطة » كما أن سلوك العدران بتار 
بعدة عوامل مختلفة منها : تعرض الطفل لمواقف الإحباط » أو للأساليب الوالدية الخاطئة فى 
التنشئة » أو مشاهدة الطفل للنماذج العدوانية فى وسائل الإعلام » أو لعب الأطفال التى تعتمد علسى 
العذنف (مفيد حواشسين وزيسدان حواشين » 1۹٩۹٦‏ » ص۳۸-١٤)‏ » [(قسان ومارينوس 
Van & Marinus, 1997P. 703-727‏ (توئى )r oy, 1995, P.P.159-165,‏ › وثققىسق 
هذه النتائج مع آراء كل من (سليمان الخضرى الشيخ › ۲ +۰ ص٣۳١)‏ » (عبد المجید نشواتی؛ 
٢ 9‏ ص ص٤4٤-٥4٤)‏ ؛ [محمد عماد الدين إسماعیل » ۱۹۸۹ » ص ص ۸۷-۸) بیٹہ۔۔۔۔ا 
تختلف مع نتأئج دراسة تادر قاسم » )1۹۹٤‏ . 


كما يتضح من جدول )١(‏ وجود فروق دالة إحصائياً بين الأطفال مرتفعسى ومتخفضسي 
الحكم الخلقى فى الكذب ؛ حيث إن الأطفال ذوى المستوى المنخفض للحكم الخلقى كانو! أكثر ذبا 
من ذوى مستوى الحكم الخلقى المرتفع وقد برجع ذلك إلى التنشئة الاجتماعية للطةل التسى تشدد 
علی جنب کنب »ترس فی الطال تحریم اکت واقاکی علی مدی خلا کیا کد یری ایشا 
إلى قدرة الطقل على إدراك مفهوم الكذب الذى يجعله يحكم عليه بالخطاً الأخلاكى ويتجنب رتكا 


كلما ارتفع مسترى الحكم الخلقى لديه ‏ بينما يهل على الطفل منخفض مسستوى الحكم الخلقي 
ممأرسة األكذب . 


س ر س 


وتبين النتائج أيضاً بجدول )1١(‏ أنه لا توجد فروق دالة إحصاثياً بين مرئفعى ومنخفضسى 
الحكم الخلقى فى الخوف » وقد يرجع ذلك إلى أن الأطفال سواء أكائو! مرتفعسى الحكسم الخلقسى 
أو منخفضى المستوى فيه يعانون أو لا يعانون من مشكلة الخوف بنفس الدرجة » حيث إن مش كلة 
الخوف قد ترجع لعدة عوامل مختلفة منها : التنشئة الاجتماعية › نماذج الخوف باألأسرة » وومائل 
الإعلام وغيرها » وقد يكون الخوف عاملا مشتركأً لكل من ارتفاع أو انخفساض مس-توى الحكسم 
الخلقى حيث يكون خوف الأطفال مرتفعى مستوى الحكم الخلقسسى راجسع إلى تائيب الضمير 
والإحساس بالذنب إذا ما ارتكبوا خطا أخلاقيأ » بينمسا يخاف منخفض الحكسم الخلقسى 
من حقأب السلطة . 
يتضح مما سبق ا ن الفرض الثاني قد ثحقق بصورة جزتية ›» ويمكن إعادة صياغة نتأئج هذا 
الفرض فى الجمل الاتية : 
~١‏ توجد فروق دالة إحصائياً بين الأطفال ذوى مستوى الحكم الخلقسى المرتفسع والأطفال ذوى 
مستوى الحكم الخلقى المنخض فى الكذب . 
١‏ لا توجد فروق دالة إحصائياً بين الأطفال توي مستوى الحكم الخلقى المرتفع والأطفال ذوى 
مستوى الحكم الخلقى المتخفض فى كل من : العدوانية والخوف . 


نقائج الفرض الثالث وتفسيرها : 
وينص هذا القرض على : 
توجد فروق دالة إحصائياً بين مثوسطات درجات الأطف ال المسايرين ومتوسطات درجسات 
الأطغال المغايرين فى كل من المشكلات السلوكية الثلاث وهى؛ العدوائية ؛ الكذب » الخوف ' 
وللتحقق من صبحة هذا الفرض تم حساب قيمة " ت " بين المسابرين إوهم يمثلون نسبة 1۷ مسن 
الأطفال الحاصلين على أعلى الدرجات فى مقياس المسايرة / المغايرة) ؛ والمغايرين (وهم يمثلسون نسبة 
۷ من الأطفال الحاأصلين على أدنى الدرجاث فى مقياس المسايرة / المغايرة) ؛ وذلكك فسى كل مسن : 
العدوآنية وألكذب والخوف ؛ والجدول ‏ (۲) التالى يوضح قيم " ت " لدلالة الفسروق بيسن المسسايرين 
والمغايرين فى المشكلات السلوكية الثلاث . 
جدولل )٤٣(‏ 
مضو سطا ف والاتحرافاث المعيارية وقبم "د "للغرو بين المسابريين والمخابرين في المشكان ائسلو 


ا 


le 


م 


** دال عد مستو ی + . 


پا ت سه 


يتضح من الجدول السابق وجود فروق دال إحصائيا بيسن المسسايرين والمغايرين فسى 
العدوانية » حيث إن المغايرين كانو! أكثر عدو انا من المسايرين » وقد يرجع ذلك إلى أن الطفل 
المساير ير غب فى أرضاء الجماعة التى يسايرها وبالتالى فإنه يتجنب ممارسة الیو آک العدو السى 
والذى هر مرفوض من قبل الجماعة بل ويتعارض مع مسايرة الطفل › ونتفق هذه النثائج مع نشائج 
در أسة إعبد الهادى عبده »> 1۹۸۷) . 


کما يتطدح من جدول )١١(‏ وجود فروق دالة إحصائيا بين الأطفال المسايرين والأطفال 
المغايرين فى الكذب جحيث إن الأطفال المغايرين أكثر كذبا من المسايرين » وقد يرجع ذلك إلسى أن 
الطفل المساير يتجنب كل ما ترفضه الجماعة من سلوك كالكذب كى ترضى عله الجماعة › فالطفل 
المساير يمارس السلوك السائد فى الجماعة التى ينتمى إليها » أو قد يكون الطفل المساير لديه القدرة 
على ممارسة الكذب دون أن يكتشف فى شكل نفاق مثلا وبشكل عام إذا كسان لوك الأغلبية 
هو الصدق فالمتوقع أن يكون الملفل المساير صادقاً حيث إن المساير يثبع سلوك الأغلبية . 


كما يتضح من الجدول السايق أيضاً عدم وجود قروق دالة إحصائياً بين الأطفال المسسايرين 
والأطفال المغايرين فى الخوف . وقد يرجع ذلك إلى أن أطفال ما قبل المدرمسة سسواء أكسانو! 
مسايرين أم مغايرين يعانون أو لا يعائون من الخوف بنئفس الدرجة »› فمشكلة خوف الأطفال نتسأثر 
بعدة عوامل مختلفة منها التنشئة الاجتماعية » تماذج الخوف بالأسرة أو المدرسة › وسائل الإعملام 
وغیرها » وتختلف هذه النتائج مع رأی کل مسن (سید عثمان » ۰۱۹۸۷ ص ص ۳۱-۳۰) ؛ 
( لامبرت ولامبرت > ۱۹۸٩‏ » ص ص۱۸۹-:۱۹) . 

يتضح مما سبق أن الفرض الثالث قد تحقق بصورة جزئية ويمكن صياغة تتائج هذا 


الفرض فيما يلى : 
~١‏ توجد فروق دالة إحصائيا بين الأطف_ال المسساأيرين والأطفال المغسايرين فى كل من 
العدر أئية والكذب . 


. لا توجد فروق دالة إحصائيا بين الأطغال المسايرين والأطفال المغايرين فى الخوف‎ -١ 


نتائج الفرض الرابع وتفسيرها : 

ينص هذا ألفرض علي : 

" توجد فروق دالة إحصائیا بین متوسطات در جات الأطفال المثزروين ومتو سطايت در جات 
الأطغال المندفعين فى كل من المشكلات السلوكية الثلاث وهي؛ العدوانية » الكذب » الخوف " . 

ولاتحقق من مدى صحة هذا الفرض تم حسساب قيمة "ت " بين كسل مسن المستروين 
(وهم الأعلى من المتوسط فى زمن كمون الاستجابة والأقل من المتوسط فسى عدد الأخطاء) ؛ 


والمندفعين (وهم الأقل من المتوسط فى زمن كمون الاستجابة والأكثر من المتوسط فسى عدد 
الأخطاء) » وذلك فى كل من المشكلات السلوكية الثلاث والجدول التالى يوضح قيسم “ت " لدلاة 
الفروق بين المتروين والمندفعين فى المشكلات السلوكية . 


جدول 1۷7( 
اأمتوسطات والافحرآافاد المخبارية واقيم "د "للغرو 
هين المتروين والمندفهين الى المشكلت السلوكرة 


يتضح من الجدول السابق عدم وجود فروق دالة إحصائيا بين كل من المتروين والمندفعيسن 
فى العدوانية » وهذا يبين أن الطغل العدوأني ليس من ذوى الأسلوب المعرفسي المتروى فقط ؛ 
أو المندفع فقط حيث إن بعض أنواع السلوك العدوأنى تحتاج إلى التروى أكثر من الاندقاع كما شسى 
حالة التدبير والتخطيط قبل تنفيذ السلوك العدوانى لإلماق الأذى بسالآخرين درن أن يكتشف أمر 
الفاعل » أو قد يمارس الطغل السلوك العدوانى باندفاعيسة دون تفكسير » قبعمض أنواع السلوك 
العدوانى أيضاً تتسم بالاندفاعية فى تنفيذها وتقباين هذه النتائج مع رأى (يلوك » هارينجلون ؛ 
٤۴‏ ؛» ص۲ 1۱) » كما تثباین مع نتائج دراسة (عفاف عجاان > )1١۹١‏ . 


ويتبين من جدول )۱١(‏ عدم وجود فروق دالة إحصائيا بين المتروين والمندفعين فى 
الكذب » وقد يرجع ذلك إلى أن كلا من المثروين والمندفعين قد يعانون أو لا يعانون مسن مشكلة 
الكذب بدرجة واحدة » فبعض أنواع الكذب تحتاج إلى تروى فقد يستغرق الطفل وشا كى يكون 
مقنعاً ويصدقه الآخرين » ولا يكتشف كذبه بسهولة › أو قد يندفع فى كذبه كما فى حالة إتكار الطفلى 
لخطا فعله فور مواجهته به فهنا يكون كذبه سريع دون تفكير » كما قد يرجم ذلك إلى أن الكذب من 
المشكلات التى تتأثر بعوامل متعددة ثترجع إلى الأسرة والمدرسة والبيئة المحيطة بالطفل (تونى > 
6٥‏ ص صر ٦٥-۱٥۹‏ 1) . 


ويثضدح من الجدول )١(‏ أيضاً عدم وجود فروق دالة إحصائياً بين كلا من الستروين 
والمندفعين فى الخوف »› وقد يرجع ذلك إلى أن الخوف عاملاً مشتركأ فى كل من الاندفاع 
والتروى» فالطفل المتروى يخاف الوقوع فى الخطاً بينما الطفل المندفشسع يخاف أن يحكم عليه 
الآأخرون بعدم الكفاءة إذا ما استجاب ببطء » كما أن الطفل الخائف يكون فى حالة توتر قد تجعله 


“~04 


مثرددا و متشككاً فى إجابته مما يجعله يستغرق وتا فى التفكير قبل إصدار الاستجابة ؛ أو قد يحدث 


نتيجة خوفه . 


يتضح مما سبق عدم تحقق الفرض الرأيع ويمكن صياغة نتائج هذا الفرض فى الجملة الائية : 
لا توجد فروق دالة إحصائيا بين الأطفال المتروين والأطفال المندفعيسن فى المشسكلات 
السلوكية الثلاث وهى: العدرائية » الكذب » الخوف . 


نتائج الفرض الخامس وتفسيرها : 

ينص هذا الفرض على : 

* توجد قروق دالة إحصاتيا بين متوسطات درجات البنين ومتوسطات درجات البنات فسى 
كل من المشكلات السلوكية الثلاث وهي: العدوائية » الكذب > الخوف " . 

وللتحقق من مدى صحة هذا الفرض تم حساب قيمة " ت " لدلالة الفروق بين البنين والبنات 
فى كل من المشكلات السلوكية الثلاث » وفيما يلى جدول )١٤(‏ يوضح قيم " ت " لدلالة الفروق بين 
أأبنين والبنات فى المشكادت السلوكية الثلات . 

جدول )1٤(‏ 
المتوسطاد والانحراالات المعبارية وافبم "د "للغرو بين 
البنين والبناد فى كل من المشكات السلوكية 


يتضح من الجدول السابق أنه توجد فروق دالة إحصائياً بين البنين والبلات فى العدوانية › 
حيث إن البنين أكثر عدوانية من البنات » وقد يرجع ذلك إلى التتشئة الاجتماعية فالمجتمع الصدعی دى 
قد پتقبل من الطفل الذكر العنف والعدوانية حيث إنها ترتبط بمفهوم القوة والشجاعة فى بسض 
البيئات فى صعيد مصر والتى يجب أن يتميز بها الذكر » بينما يستهجن مثل هذا المتلوك العدوانسسى 
من البنات ويقمعه » فالمجتمع لا يسامح مع البنت إذا ضربت الولد بينما قد يتقبل ذلك السلوك من 
الولد ويصف الولد الذى يخضع لعدوان البنت بالضعف » كما أن السلوك العدرانى وخاصة العدوان 
البدنى يحتاج إلى قرة عضلية وبدنية وهذا ما يتمقع به الذنكر أيض. ا ء فلذلسك علاقة بالثاحية 


الفسيولوجية واختلاقها بين الجنسين فهرمونات الذكورة تكون وراء مثل هذه ألقوة والعنف » ولسهذا 
كله فمن البديهى أن يكون الذكور أكثر عدواناً من الإناث » وهذا ما يؤيده كل من: ([محمسد 
عماد الدين إسماعيلء ۹۹۸٦١‏ » ص )۸٥‏ (يحيي الرخاوى > 1۱۹۸٠١‏ ؛ ص۹٤)‏ ؛ء (بول وأخسرون › 
٠١‏ ص )٤١٥‏ وتتفق هذه النتائج مع نتائج دراسة كل من: (إحسن القنجرى › 1۸۷ ):[في ولا 
البيلاوى »> 1۱۹۸۸) » (يوسف محمد » 1۹۸۹) »> [قاطمة محمود »> ۹۹۳) » (أحمصد صسالح > 
٠ ) ٤4‏ (هال » ۹۹٤‏ » (إجوف › (۹١‏ » (صديقة يوسسفا »› )۹1١‏ » ([مكدرموت › 
1 )) » فی حین تتباين هذه النتائج مع نتائج دراسات كل مسن : ([خسالد الفخرأنسى > ۱۹۸4) ؛ 
(محمد تعيمة » ۱۹۹۳) » (نبيل حافظ ونادر قاسم »> ۱۹۹۳) » ([أحمد صالح > )1۹١۹١‏ . 


ویتضح من جدول (1€) أيضاً وجود فروق بين البنين والبنات فى الكذب › حيث إن البتيسن 
أكثر كذباً من البتات » وقد يرجم ذلك إلى أن البنات يكن أكثر خوفا من التعرض لاعقساب نتيجة 
للكذب عن البنين » لأن التتشئة الاجتماعية تضخط وتتشدد أكثر مع البتات كى يكن مهذبات وأحسسن 
سلوكاً أخلاكياً » بينما قد تتساهل أحياناً مع الذكر عندما يكذب › كما أن الولد اديه حرية أكسبر فى 
الاختلاط مع الأصدقاء والخروج معهم مما يجعله أكثر تعرضاً لاكتساب الكذب عن الآخرين » وقسد 
ترجع هذه النتائج أيضاً إلى ارتباط الكذب بالعدوائية ولأن الأو لاد أكثر عدوائية من البنات فالمتوكع 
أيضاً أن يكونوا أكثر كذباً » وتتفق هذه اللتائج مع نتائج دراسة كل من: (فيولا الببلاوى » 1۹۸۸) > 
(سبيكة الخلیفی » )۱۹۹٤‏ ؛ (ممدوح على » )۱۹۹٤‏ . 


ويتبين من الجدول السابق أيضاً وجود فروق دالة إحصائياً بين البتين والبنات فى الخشوف ؛ 
حيث إن البنات يكن أكثر خوفاً من البنين › وقد يرجع ذلك أيضاً إلسى قافة المجتمسع والتتشئة 
الاجتماعية للطغل فالمجتمع يغرس فى الذكر أن يكون شجاعاً وقوياً لذا فإنه يستهجن الخوف مسن 
الولد » كما أن الآباء يخافون على بناتهم أكثر من خوفهم على أولادهم الذكور ويفرضون الحماية 
عليهن مما يغرس فيهن الضعف والخضوع والاعتمادية على الغير طلبأ للحماية ء بينما يتمع الولد 
بحرية أكبر » وكما أن هناك اختلاقا فى التركيب الانفعالى بين البتين والبنسات حيث إن التركيب 
الانفعالى والوجدانى للبنت يجعلها أكثر خوفاً من الولد » ويتفق ذلك مع آراء كل من (ليلى بيومسى › 
۴۳ ۲ ص1۸ ۱) »› ( مقید حواشسین وزیدان حواشین > ۱۹۹٦‏ ؛ ص ص ۳-۲۹  )۳‏ كما 
تتقق هذه النتائج مع نتائج دراسات كل من : (كندت وآخرون » ۱۹۹۷) » ( بولديسن وبرات 
{Bouldin & Pratt, 1998‏ › بیٹما تباین مع نتائج دراسة كل من: [ممدوحة سسلامة ء1۹۸۷) ء 
(عباس عوض ومدحت عبد اللطيف ؛ ٠‏ » (حمدى ياسسين وقاطمة محصسود » 1۹1١‏ »> 
(نجوی خلیل > ۹٩۹٤‏ 1) . 
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يتضح مما سبق أن الفرض الخامس قد تحقق كلية ء ويمكن صياغة نتائج هذا الفرض فى 
الجملة ألاتية : 
- توجد فروق دالة إحصائيا بين البنين والبنات فى كل من المشسسكلات السلوكية : العدوائية ء 
الكذب › الخوف . 


نتائج الفرض السادس وتفسيرها : 
وينص هذا الفرض على : 
" لا توجد قروق دالة إحصائياً بين متوسطات درجات البنين ومتوسطات درجات البنات فى 

كل من متغيرات : الحكم الخلقى » المسايرة / المغايرة » التروى / الاندفاع " 
وللتحقق من مدى صحة هذا الفرض ثم حساب قيمة " ت * لدلالة الفروق بين البنين والبنلت 

فى كل من متغيرات : الحكم الخلقى والمسأيرة / المغايرة » وألتروي / الالدفاع . والجسدول )۱١(‏ 

التالى يوضح قيم " ت * لدلالة الفروق بين اليثين والبنات فى هذه المتغيرأت . 

جدول (16) 
المتوسطات واقنمرافات المخبارية وقبم "د "قروق 
بن آلبنين والبداآت في کا کک کک و آلدراسة 
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يتضح من الجدول السابق عدم وجود فروق دالة إحصاشا بين البنين والبلسات قي الحكسم 
الخلقى ء وقد يرجع ذلك إلى أن عملية إصدار الحكم الخلقسى ترتبط بالذكاء ارتباطا إيجابياً 
(سنية عبد الحمید » )۱۹۸٤‏ » (عبد الهادی عیده » 0)1۹۸۹ > كما أن مراحل ثمو الحكسم الخلقى 
عند الأطفال تعتمد على مراحل نموهم المعرفى (نورا »> )۱1۹١‏ » (توماس وهینسى ج ووص0طا؟' 
Hennessy, 1976, P.168‏ › فأطفال ما قبل المدرسة سواء ينين أو بتات يرون بنفس هذه 
المراحل ؛ ولان الذكاء يتوزع توزيعا اعتدالياً فى أى عينة عشوائية سراء بين أى بنات لذا فن 
المتوقع عدم وجود فروق بين الجنسين فى الحكم الخلقى ء أو قد ترجع هذء النتائج إلى أن الحكم 
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الخلقى عند الطفل يتأثر يعوامل متعددة » فطفل ما قبل المدرسة يكتسب حكمه الخلقى مسن الكبار 
المحيطين يه » ولذا فهو يتاثر بالعلاقات الأسرية ومدى جودتها (توماس وهيئسسى : 
٩ص )1۷١‏ كما آنه يتأثر بوسائل الإعلام » وغيرها من عوامل ([ميريل وكيلى & إإإ« 

P.۶.120-121,‏ ,1978 ,yااe)‏ وكلا الجنسين يتعرضان لهذه العوامل وتوثر فيهما بتفس الطر ةة 
وتنفق هذه النتائج مع نتائج دراسة كل من (توريل ,1976 ,اعاان٣)‏ »[سنية عبد الحمي د٤‏ ۹۸))» 
(عادل محمد » )۱۹۸٩‏ ء فی حین تتعارض مع نتائج دراسة کل مسن (هدی گٹاوی ۽ 1۹۸۱ء 
(سليمان الخضرى الشيخ » )۱۹۸٠١‏ » إعصام أحمد » ۱۹۹۷) . 


كما يتضح من جدول )١6(‏ أيضا أنه لا توجد فروق دالة إحصائيأً بين البنين والبتسات شى 
المسأيرة / المخايرة » وقد يرجع ذلك إلى أن أطفال ما قبل المدرسة لم يتضح فيهم بعد السدور 
الاجتماعى وألذى يحدد الفروق بين الجنسين فى الجوانب الاجتماعية ومتسها المسسأيرة حيست إن 
الفروق بين الجنسين تعتمد على نوع الدور الاجتماعى المناسب لكل من الذكور والإنات » فالذكور 
يكونوا أكثر مسايرة عندما يكون الدور الاجتماعى يناسب الإناث » بينما الإناٹ يكن أكسثر مسايرة 
عندما کون الدور الاجتماعی یناسب الذکور ([محمد أیو النیل > ۱۹۷۸ء ص ص۲۸۳-٤۸؟)‏ »› كمل 
أن سلوك المسايرة يتأثر بعدة عوامل منها : العمر والسمات الشخصية للفسسرد › ولتعسأارض هذه 
النتائج مع ری (کریتشفیلد »> 1۹۷۰) . 


وتبين النتائج بجدول )!١(‏ أيضاً أنه لا توجد فروقا دالة إحصائياً بين البين والبضسات فسى 
التروى / الائندفاع » وقد يرجع ذلك إلى أن الأسلوب المعرفى التروى / الالدشاع مسن المتضسيرات 
الهامة فى الشخصية وآنه يتوز ع فى أى عينة عشوائية سواء كانت بنين أو بنات بصورة اعتدالية › 
حيث أكد "كاجان* أن الأفراد المندفعون يشكلون نسبة /.٤١‏ من حجم أى عينسة عشسوائية وكذا_ك 
يشكل المتروون نفس النسبة وتتفق هذه النتائج مع نتائج دراسة كل من: (حمسدى الفرمساوی › 
۷ 0 ب(فاطمة حسن ۰ ۱۹۹4۱( 
يتضح مما سبق آن الفرض السادس قد تحقق كلية ويمكن صياغة نتائج هذا الفرض فى الجملة الآتية: 
- لا توجد قروق دالة إحصائياً بين البئين والبنات فى كل من متغيرات : الحكم الخلقى » المسايرة | 
المغايرة » التروى / الاندفأع . 


قالخا : توصياآن الدراسة : 
فى ضوء نتائج الدراسة الحالية يوصى بالاتى : 
“١‏ ضرورة التعاون بين الأسرة والمدرسة فى العمل على اكتشاف مشكلات الأطفال السلوكية 
میکرا ومواجهتها بشکل علمی . 
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۲“ تدريب معلمات رياض الأطفال وأولياء الأمور على كيفية التعامل بشكل علمى مسع الأطفال 
ذوى المشكلات السلوكية . 

۳“ أن تتضمن برامج رياض الأطفال برامج لتدمية الحكم الخلقى والمسايرة الإيجابية الواعية ؛ 
والتفكير المتروى عند أطفال ما قبل المدرسة . 

-٤‏ أن تتضمن كتب رياض الأطفال التدريبات المناسبة لتنمية قدرة الأطفال علسى التروى فى 
التفكير قبل الإستجابة . 

~٠‏ توجيه عناية وسائل الإعلام بان تتضمن برأمج الأطفال التأكيد علسى تتمية الحكم الخلقى 
للأطفال » وأن تقدمها بشكل جذاب لطفل ما قبل المدرسة . 

توجيه عئاية مؤلفي قصص الأطفال أن تتضمن قصص الأطفال النماذج السلوكية الإيجابية › 
وتبذ السلوكيات السليية كالكذب والعدوأن . 

۷“ أن يهتم العاملون برياض الأطفال بإتاحة افر للاطفال لممارسة الألعاب الجماعيسة التسى 
تساعدهم على تنمية الحكم الخلقى من خلال أحترام قواعد اللعسب » وأيضساً تتمسى التع اون 
والحب مع الحرص على البعد عن الألعاب التى تولد العنف والعدران . 

۸“ توجيه عذاية منتجى لعب الأطغال وألعاب الفيديو والكمبيوثر أن تتضمن ألعاب تربوية بعيدة 
عن العنف وألرعب . 


وابغا: البحوث المقنرحة : 
يقترح من خلال الدراسة الحالية إجراء بحوث فى الآئى : 

أ العلاقة بين كل من متغيرات : الحكم الخلقى » المسايرة/المغايرة » الستروى / الاندفاع فسى 
مرأحل الطفولة المختافة . 

أثر التفاعل بين العمر والجنس فى كل من : المسايرة / المغايرة ء والحك. الخلقى ؛ والستروى 
/ الاندفاع فى مراحل الطفولة المختافة , 

متغيرات الدراسة الحالية فى المراحل العمرية المختلفة للطلفولة . 

إعداد برأمج لتنمية الحكم الخلقى › والمسايرة الإيجابية »والتروى لدى أطفال ما قبل المدرسة. 

دراسة مقارنة لفاعلية استخدام برامح اتدمية الحكم الخلقى » والمسايرة الإيجابية » والتروى فى 
خفض المشكلات السلوكية لدى الأطفال فى مرحلة ما قبل المدرسة . 

ا“ بناء مقاييس للمسايرة / المغايرة › الحكم الخلقى فى المراحل العمرية المختلفة للطلفولة . 

۷ دراسة نتيعية للمشكلات السلوكية الخاحرث (العدوائية » الكذب »› الخوف) فى مراحل الطفو[ة 
المختلفة للتعرف على تأثير العمر فى هذ المشكلة . 


افیا : المراجع الأجنجبة . 
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مرأجم الدرآاسة 

أولا : المراجع العربية : 

١-إيراهيم‏ قشقوش )1۹۸٤(‏ : اختبار النضج الأخلاقى » القاهرة : الأنجلو المصرية . 

-أحلام حسن » ومرزوق عبد المجيد )۱۹۹١(‏ : المشكلات النفسية التى يعانى منها أطفال دور 
الحضانة فى المرحلة العمرية ٠-٤(‏ سنوآت) من وجهة ثظر عينة من الأمهات 
العاملات وغير العاملات دراسة مسحية تحليلية › المؤتمر السدوي الثالث للطف ل 
المصرى المجلد الأول » مركز دراسات الطفولة » جامعة ميسن شس > 
صن ص ٩1-٤‏ . 

٣-أحمد‏ عزت راجح (۱۹۸۹) : أصول علم النفس › القاهرة : المكتب المصيرى الحديث . 

٤-أحمد‏ على بديوى (۱۹۹۳) : طفلك ومشكلاته النفسية ال أتش__خيص والعلاج ؛ سلسلة سغير 
التربوية )١١(‏ ء القاهرة : وحدة افة الطةل بشركة سفير . ۰ 

ه-أحمد حسن صالح )١۹۹ ٤(‏ : العلاقة بين قابلية التعاطف والسلوك الحدوانى بشكليه اللفظى 
والمادى لدى عينة من أطفال ما قبل المدرسة » مجاسة كلية التربية › جامعة 
الأزهر ؛ العدد )٤٦(‏ » ص ص۷٤‏ ۲۷۵-۴ . 

“سسس )١ 1۹٥(‏ : فعالية حزمة تعزيزية مكونة من الثواب والعقاب وضخط الأقسران 
فى تعديل السلوك العدوانى لدى أطفال ما قبل المدرسة دراسة تجريبية » مجلة 
دراسات تربوية › المجلد العاشر ؛» ج(۷۸) > ص ص1۷-٦‏ . 

۷-السيد عبد العزيز الرفاعى )۱۹١ ٤(‏ ؛ أساءة معاملة الطفل وعلاقتها ببحض المشكلات النسية > 
رسالة ماجستير (غير منشورة)؛ معسسهد الدرأسسات العليا للطفولة » جامعة 

۸-إتنور محمد الشرقاوى (1۹۸۹) : الأساليب المعرفية فى علم النفس » مجلة علم النفس › السستة 
الثالثة » العدد  )١١(‏ القأهرة : الهيئة المصرية العامة للکتاب :ص ص .١۷-٦‏ 

)1۹۹١( ۹‏ : علم النفس المعرفى المعاصر » القاهرة : الأنجلو المصرية . 

“١١‏ برونسهوير (ترجمة : علسسى سسسسليمان) )۹1١(‏ : مب ادىئ التدري س 
الفعأل » القأهرة : وزارة التربية والتعليم . 

. بياجيه (ترجمة محمد حربى) (د.ت) : الحكم الخلقى عند الأطفال > القاهرة : مكثبة مصر‎ “١١ 

۲- ٹرنوویتوز (إعداد : عواطف بکر) (۱۹۸۰) : اخثيار الخوف للاأطفال ابتداء مسن عمسر 
“سنوات » مجلة كلية التربية › جامعة عین شس › ص ص ٠٠١٣-١١‏ . 

. بيروت : عالم الكثب‎ > )١( كيف تفهمين نفسية طفلك › ط‎ : )1٠۹١( جليل وديع شكور‎ hi 
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حامد عبد السلام زهران (۱۹۸۷) : قاموس علم التفيس » ط (۲) ء القاهرة : عالم الكتب . 
حامد عبد العزيز الفقى )١۹۷۷(‏ : بعض المواقف السلوكية الصعبة التى يواجهها أطفال 
الحضانة » حولية كلية الينسات » جامعة عيسن شمس » العدد (4) > 
ص صرر ۲۰5-۷ . 
حسن عبد الفتاح الفنجرى (۱۹۸۷) : العدوان لدى الأطفال دراسة مقارنة لمظاهرء بيسن 
أطفال الريف والحضر » رسالة ماجستير (غير منشورة) ء معهد الدراسات العليا 
للفو لة » جامعة عين شمس . 
حسين عبد الحميد رشوان (1۹۹۲) : الطفل دراسة فى علم الاجتماع النفمسسى » القاهرة : 
المكتب الجامعى الحديث . 
حمدی على الفرماوی )١۹۸۷(‏ : أسلوب الاندفاع / التروص المعرفى عند أطفال الم رحا 
الابتدائية وعلاقته بمستوى الذكاء » مجلة دراسات تربويسسة › المجلسد الشائى › 
ج (4) »> ص ص ۱۸۳-۱٥۴۳‏ . 
حمدى محمد يأاسين › وفاطمة حنفى محمود (۹۹1) : المخاوف الشاتعة لدى الأطفال بيسن 
التشخيبص والتعديل » حولية كلية البنات » جامعة عين شمس ٠‏ العسدد »)١١(‏ 
ج(ا) ؛ ص ص ۲۲۱-۴۸۹ ,. 
خالد إبراهيم الفخرانى )1۹۸١(‏ : تطور السلوك العدوانى عند الأطفال وعلاقتسه بسالتذرق 
الجمالى وبعض المتغيرات النفسية الأخرى » رسالة ماجستير (غير منش ور ؛ 
كلية الأدأب » جأمعة طنطاً . 
راوية هلال شتا (4۹۹۷) : إدراك الأطفال للقيم الأخلاقية المتضمتة بالقصص دراسة 
تطييقية اساسلة من سلاسل قصسص الأطفسال المسادرة عن الهيئة العامة 
للاستعلامات » رسالة ماجستير (غير منشورة)ء معهد الدراسات العليا للطفولة 
جامعة عين شمس . 
زکریا الشربینى (۱۹۹۳) ؛ المشكلات النفسية عند الأطفال » القاهرة: دار الفكرى العربى. 
سبيكة يوسف الخليفى )1۹۹٤(‏ : المشكلات السلوكية لدى أطفال المدرسة الابتدائية بدو ة 
قطر ء مجلة مركز البحوث التربوية » جامعة قطر » السنة الثالثة » العدد (): 
صل رم 10 , 
سعدية على بهادر (۱۹۸۳) : من أا » الكويت : مؤسسة الكريت . 
سليمان الخضرى الشيخ (۱۹۸) : البحوث النفسية فى التفكير الخلقى » حولية كلية التربية 
جامعة قطر » العدد )١(‏ » السنة الأولی » ص ص ٠١۹-۱۲۱‏ . 
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سليمان الخضرى الشيخ )1۹۸١(‏ : دراسة فى التفكير الخلقسى للمراهتيسن والراشدين › 
الكتاب السنوي في علم النفس » المجلد الرابع » القأهرة : الأنجلو المصرية . 
ستية جمال عبد الحميد )١۹۸4(‏ : الحكم الخلقى فى مرحلة الطفولة المتوسطة والمتأخرة 
دراسة ميدانية مقارئة » رسالة مأجسثير ([غير منشورة) » كلية الآداب » جامعة 
سهير كامل أحمد )١۹1١(‏ : السلوك الإئسانى بين الحب والعدوأن » مجلة علم النفس › 
العدد (۳۷) » القاهرة : الهيئة المصرية العامة للكتاب ؛ ص ص٤ ٤-١‏ . 
سيد أحمد درغام )1۹۹١(‏ : دراسة لبعض المشكلات النفسية للاطفال دراسة مقارنة > 
رسالة دكتوراء (غير منشورة) » معهد الدراسسات العليا للطفولة › جاأمعسة 
سيد أحمد عتمان (1۹۸۷) : علم اللفس الإجتم__اعي المسايرة والمغساأيرة > ج(؟) > 
القاهرة : الأنجلى المصرية . 
سيد محمود الطوايب [ ۹۹١‏ 1) : المسايرة والتفكير الابتكارى لدى عينة من تلاميذ المرحالة 
الإعداديسة » مجلة كليسة التربيسة › جامعة الإسسكندرية » العدد (؟) ء 
ص ص ۲۹۷-۲1۷۲ . 
صباح السقا (1۹۹۲) : القصية التربوية فى خوف الأطغال » مجلة كلية الثربيسسة ؛ اللجذة 
الوطنئية القطرية للعلسوم والتقافسة ء السسنة )١(‏ ؛ العمدد(١:‏ ) ؛ 
ص ص ۲۰۲-۱۹۷ . 
صديقة على يوسف )١۹۹٥(‏ : دراسة تجزيبية لخفض العدوآئية لدى الأطفال باسستخدام 
برنأمج مقترح للتربية الحركية » حولية كلية البنسات › جامحة عيسن شمس › 
العدد (۲) » ص صس ٠٦۰-۳۲۹‏ . 
عادل صادق (1۹۹۲) : طب نفس الأطفال » مجلة العربى ء العمدد )٤١١(‏ »> آلكويت › 
ص ص٤ 11۷-۱٦‏ . 
عادل عبد الحميد محمد )۱۹۸١(‏ : علاقة الثمو المعرفي بنمو الثفكير الخلقى لدى تلاميذ 
مرحلة التعليم الأساسى » رسالة ماجستير ( نشسورة) » كلية التربية › 
جامعة الزقازيق . 
عباس عوض » ومدحتث عبد اللطيف )!۹۹١(‏ : الخوف المرضسى مسن المدرسة فلسدى 
الأطفال درأسة عاملية » مجلة علم النفشس » السنة الرأبحة ؛ العدد (1۳) ؛ 
القاهر 5 : الهيئة المصرية العامة للكتاب » ص ص۸٤‏ “"؟ . 
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۷- عبد الحى على سليمان )١۹۸۸(‏ : الأساليب المعرفية فى تحصيل المفهوم » رسالة دكتوراه 
(غير منشورة) ء كلية التربية » جامعة المنيا . 
۸- عبد الرحمن سليمان )۱۹۹٠(‏ : قياس المخاوف المرضية من الظلام لدى الأطفال ء 
مجلة علسم اللفس ‏ العدد )١(‏ ؛ القاهرة : الهيئة المصرية العامة 
للکتاب ؛ ص ص٤ ١٤١-1۲‏ 
عبد الرقيب أحمد البحيرى )1۹4١(‏ : المشكلات السلوكية لدى أطفال الملاجسئ دراسة 
تططليلية ؛ المؤتمر السنوى الثالث للطف_ ل المصرى » المجلد الأول ؛ مركز 
دراسات الطفولة » جامعة جين شمس » ص ص ۸۷-۷١‏ . 
-٠‏ عبد العزيز القوصى (۱۹۸۲) : أسس الصحة النفسية › القاهرة : النهضة المصرية . 
-١‏ عبد العزيز عبد الرحمن كمال )١۹۸۷(‏ : ملاحظات تقويمية على نظرية كول برج فسى 
مراحل النمو الأخلاقى » حولية كلية التربية » جامعة قطر > العمدد (ه) » المسدة 
الخأمسة » ص ص ة٤“ ٤)"!‏ . 
۲“ عبد المجيد نشواأتى )۹۸٠١(‏ : علم التفس التربوي » ط(؟) › بيروت : دار الغرقان . 
۴“ عبد الهادى السيد عبده )١۹۸۷(‏ : السمات المميزة لسلوك المسايرة والمخسايرة لمعلمسى 
مرحلة التعليم الأساسى (الحلقة الأرلى) وعلاقتها بالتفاعل السلوكى لتلاميذهم 
مجلة كلية التربية » جامعة طنطا › العدد )٥(‏ » ج(۲) » ص ص۷-1۸۹١۲‏ . 
“٤٤‏ سسس (۱۹۸۹) : المثابرة لدى المندفعين والمتروين من تلاميذ مرحلة التعليم 
الأساسى » مجلة كلية التربية › جامعة أسيوط » العدد )٥(‏ » ص ص۰۷ ۲۱۷-۲. 
~٥‏ سسس (1۹۸۹) : البيثة المدرسية والذكاء وعلاهتهما بالحكم الخلقسى لدى 
أطفال الحلقة الأولى من التعليم الأسأاسى » مجلة كلية الثربية » جامعة المنوفية ؛ 
العدد (٤)ء‏ السنة الرابعة » ج(1) » مس ص۹-٦۷‏ . 
1~ عبد الوهاب محمد كأمل )١۹۹١(‏ : أثر بعض المتغيرات الأسرية على خصائص التو اقسق 
ادى الأطفال ‏ المؤتمر السنوى الثالت للطفل المصرى ء مركز دراسات الطفولة, 
جامعة عین شمس » المجلد الأول » م ص ۲۱۹-۱۰۲ . 
۷“ عزة عبد الجواد عزازى )۱۹۹١(‏ : استخدام السيكودراما فى عسلاج بعض المشسكلات 
لسلوكية لأطفال ما قبل المدرسة ء رسالة ماجستير (غير منشورة) > مهد 
الدراسات العليا للطفولة » جامعة عين شمس . 
۸“ عصام حسين أحمد (1۹۹۷) : ديناميسات بسزوغ الهوية الدينية لدى الأطفال ف ي 


مرحلة ما قبل المدرسة ؛ رسالة دكثوراه (غير منشورة) » معهد الدراسات العليا 


للطفولة » جامعة عين شمس . 
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عفاف محمد عجلان (۱۹۹1) : بعض المشكلات السلوكية لدى أطفال ما قبل المدرسة 
وعلاقتها ببعض المتغيرات المتعلقة بالطفل والأسرة ونوعية الرعاية المقدمة فسى 
دور رياض الأطفال » رسالة دكتوراه (غسير منشورة) » كلية التربية ء 
جأمعة أسيوط . 
علاء غنام )١۹۹۲(‏ : الكذب الأبيض والكذب الأسود عند الأطفال ء مجلة العربي › العمدد 
)٤١(‏ » الکویت » ص صس ٠٦۲-۱۹۰‏ . 
فأدية محمود مصطفى (11۸۹) : العلاقة بين الاتجاهات الوالدية كمسا يدركها الأبناء 
والمشاوف الشائعة لدى أطغال المرحلة الابتدائية » المؤتمر السنوى الثاني للطفل 
المصرى ؛ مركز دراسات الطفولة › جامعة عین شمس » ص ص ۱۹۷-۱۷۳ . 
قاطمة حامى حسن (14۹1) : نسبة الذكساء والتذكسر والسسمات الابتكارية وعلاقتها 
بالتروى / الاندفاع لدى أطفال دور الحضادة ء المؤتمر السنوي الرابسم الطفل 
المصرى ؛ المجلد الثاني ؛ مركز دراسات الطفولة › جامعة عيسن شمس ؛ 
ص صر 11۹-۹4۳۹ . 
(۹۹1) : اخثبار مطابقة الأشكال المألوفة لطفل ما قبل المدرسة ؛ 
كلية التربية » جامعة الزقازيق . 
فاطمة حنفى محمود (1۹۹۳) : إعداد برنامج للعب الجماعي لخفض السلوك العدواثى لسدى 
أطغال ما قبل المدرسة ء مؤثمر الطفل المصري السسادس »> مركز دراسات 
الطفولة ؛ جامعة عين شمس » ص ص ٤١۸-۹٥‏ . 
قتحى السيد عبد الرحيم )١۹۸۷(‏ : سيكولوجية الأطفال غير العاديين » ط(؟) » جس(؟) › 
الكويت : دار ألقلم . 
فتحية محمد عبد الهادى (1۹۸۸) : مخاوف الأطفال وعلاجها ال ترب ؛ 
مجلة كلية التربية اللجنة الوطنية للتربية والعلسوم والتقافة » جامعة قطر > 
العدد )٥(‏ » س صس ۷۹-۷۸ 
فؤاد أيو حطب وآمال صادق )١۹۸۷(‏ : التقويم التفسى ؛ ط () ء القساهرة : الأنجلو 
المصبرية . 
فؤاد البهى السيد (1۹۷۸) : علم النفس ألإحصائي وقيساس العقل البش رى ؛ القأهرة : 
دار الفكر العربي . ۰ 
فيو لا الببلاوى )١۹۸۸4(‏ : دراسة تحليلية لمشكلات السلوك عند الأطفال ؛ المؤتمر الستوي 
الأول للطفل المصري » المجلد الأول » مركز درأسات الطغولة ؛ جامعة 
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كمال إيراهيم مرسى )۱۹۸٥(‏ : سيكولوجية العدوان » مجلة العلوم الاجتماعي ‏ » جامعة 
كوبت ۽ المجات )۳( > العدد })( صن صر ٤-٤٥‏ . 


كنكيت (ترجمة : فوزى عيسى) (۱۹۹۲) : الثربية الأخلاقية فى رياض الأطفسال , 
القاهرة : دأر الفكر العربي . 
كونجر وآخرون (ترجمة ؛ أحمد سلامة وجار عبد الحميد) )1۹۷١(‏ : جية الطفر لة 


والشخصية › القاهرة : دار النهضة العربية . 
لامبرت ولامبرت (ترجمة : سلوى الملا) (۱۹۸۹) : علسم اللفس الإجتماعي » ط(ا) ء 
القاهرة : مكثبة أصول علم النفس الحديث › دار الشروق . 
لييب السباعى (۱۹۹۸) : كلمات جريئة » جريدة الأهرام ؛ )١١(‏ أبريل » ص۲۲ . 
لیلی بيومى )۱۹۹۲١(‏ : الطفل والخسوف › مجلسة العريسي › العمدد )٤٠٠١(‏ ؛ الكويست : 


ص ص1 ۱۹۸-٦‏ . 


ماكيريد (ترجمة: يوسف أسعد) )۱۹۸١(‏ : التغلب على الخوف » القاهرة : دار النهضة 


العربية . 
محمد السيد أبو الئيسل [1۹۷۸) : علسم النشسس الاجتماعى › ط(؟) › القاأهرة : دار 
النهضة العربية . 


محمد جميل منصور (1۹۸4) : قراءات فى مشكلات الطفولة » جدة : تهامة لانشر . 

محمد عبد السلام أحمد (د.ت) : الفياس النفسي والتربوى » القاهرة : النهطىة المصرية . 

محمد عبد الظاهر الطيب (۹۸۸) : طفلي يخاف ماذا أفعسل ؟ء ط(ا) › القاأهرة : 
دار ألندوة . 

محمد عماد الدين إسماعيل )1۹۸١([‏ : الأطفال مرآة المجتمع اذ ال الاجثما 
للطفل فى سنواته التكوينية » سلسلة عالم المعرفة » العدد (1۹) » الكويست : 
المجلس الوطنى للتافة والفتون والآداب . 

سسس (۱1۸4۹) : الطفل من الحمل إلى الرشد السوات الست الأولي ؛ ط(ا) ؛ 
[ج'؟) » الكويت : دار إلقلم . 

وحسين كامل بهاء الدين )١۹۹١(‏ : دليل الوالدين إلى ثتمية الطفل 

مرحلة ما قبل المدرسة »› القاهرة : المجلس القومى للطغفولة والأمومة › وزأرة 
التربية والتعليمقطاع الكتب . 

محمد عمرأن (۱۹۷۷) : سمات الشخصية ومستويات المسأيرة والمغايرة » رسالة ماجسثير 
(غير منشورة) › كلية التربية » جامعة عين شمس . 

محمد مهدى علام (۱۹۸۷) : فلسفة الكذبي › ط(۲) » القاهرة : مكتبة التراث الإسلامى . 
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محمد تحيمة )١۹۹۳(‏ : الاختلافات الوالدية فى التنشئة الاجتماعية وعلاتها بيعض سسمات 
الشخصية لدى الأبناء » رسالة دكتوراء (غير منشورة) » معهد الدراساتث العليا 
للطفولة » جأمعة عين شمس . 

محمود حمزة )1۹۸٦(‏ : الطب النفسى » القاهرة : مكثبة الفجالة . 

محمود حمودة )١۹۹۳(‏ : دراسة تحليلية عن العدوأن ء مجلة علم النفس ١‏ العدد (۲۷) ؛ 
آلقأهرة : الهيئة المصرية العامة للكثاب » ص ص ٠٥“‏ . 

محمود عمر » وسيد الطواب )۱۹۸١(‏ : مسثويات سلوك المسايرة ومسسمات الشخصية › 
المؤتمرة الأول لعلم النفس » القاهرة : الجمعية المصرية للدراسات التفسية . 

مديحة العزبي )١1۹۸١(‏ : السلوك المشكل لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية وعلاققه ببعسض 
أساليب المعاملة الو الدية ومستوى التحصيل المدرسي ؛ مركز دراسات الطغولة ؛ 
جامعة عین شمس . 

مصطفى محمد كامل )1۹۸٦(‏ : علاقة الأسلوب المعرفى ومستوى النشاط بصعويات التعام 
لدى تلاميذ المرحلة الابتداثية » مجلة الثتربية المعأصرة »> جامعة طنطا › 
صں ص ۲ ٤:٥-٤۲‏ . 

مفيد حواشين وزيدان حواشين )۱۹4٩(‏ : النمسو الانفعسالى عنسد الأطفال » ط(؟) ؛ 
القاهرة : دإر القكر . 

ملاك جرچسس )001۷۹ : سلسلة مشاكل الصحة النفسية للأطف ال وعلاجسهاء 


القاهر 5 : مكثية إلمحبة . 
(۹۷۹ 2)1 : سلسلة مشاكل الصحة النفسية للأطفسال وعلاجها ) الكتساب 
الرابع : لماذا يكذب الأطفال وكيف يتعلمون الصدق » القاهرة ؛ مكتبة المحبة . 
ممدوح صابر أحمد )۱۹۹١(‏ : بعض أيعاد مفهوم الذات فى علاقتها بكل مسن المخساوف 
والعدوان كما يدركه الأبناء لدى عينة من ثلاميذ المرحلة الابثدائية » مجلة كي 
الآداب و العلود الإنسانية »جامعة المنياءالمجلد (1۸)»ج(1) + ص ص۷٤“؛۷‏ . 
ممدوح فؤاد على )1۹۹٤(‏ : دراسة مقارنة فى سسيكولوجية الكسذب ؛ رس الة ماح چسستی 
(غير منشورة) » كلية الآداب ؛ جامعة عين شمس . 
ممدوحة محمد سلامة (۱۹۸۷) : مخاوف الأطفال وإدراكهم للقبول والرفض الوالسدى › 
مجلة علم النفس > العمدد )١[(‏ » القاهرة : الهيئة المصريسة العامة 


للكتاأب 1 ص ص٤ “٥‏ ا 


۽ ۹س 


~1 


~4 
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~7 


-۷ 


~44 
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ممدوحة محمد سلامة )۱۹۹١(‏ : علاقة حجم الأسرة بالاعثمادية والعدوانية لدى الأطفال › 
مجلة ا الننس » العدد )١(‏ » القساهرة : الهيئة المصرية العامة للكتساب ؛ 
ص ص ٤٤-٤‏ . 

نادر فتحى قاسم )1۹۹٤(‏ : العلاقة بين السلوك العدوانى والحكم الخلقى لسدى الأطفال ؛ 
مجلة كاية التر بية »جامعة عین شمس › العدد (۱۸)؛ج(۴)» ص ص ١۲۹-۹٥‏ 

نادية سليع الزينى )۱۹۹١(‏ : استخدام الجماعة كوحدة فى تعديل أساليب التدشئة الوالدين 
وأثرها فى تخفيف حدة السلوك العدوأنى › المؤثمسر انوي الرابع للطفسل 
المصرى » مركز دراسات الطغرلة » جأمعة عين شمس . 

نبيل حافظ ونادر قاسم (1۹۹۳) : إحداد برنامج إرشادى مقترح لخفض السلوك العدوانسسى 
لدى الأطفال فى ضرء بعض المثغيرات » مجلة الإرشاد اللفسي › جامعة 
عين شمس » العدد )١(‏ »> ص ص ٤"‏ ۷۷-1 . 

نجوى شعبان خليل (۱۹۹4) : مفهوم الذات وعلاقته بالقلق والاكتئشساب والخشوف لسدى 
الأطفال المصريين والسعوديين » مجلة كلية التريية » جامعسة الزقسازيق ؛ 
العدد )۲١(‏ › ج ا) ؛ س ص ۲٤٥١-۷۲:۳۲‏ . 

نجوى محمد العدوى (۱۹۸۲) : أثر الأسرة فسي تمو الحكسم الخلقسى عند الأطفال؛ 

سالة دكتو راه (غير منشورة) » كلية الدراسات الإتسانية » جامعة الأزهر . 

اتم إبراهيم الشبينى )١۹۸١(‏ : السلوك المشكل لدى أطفال مأ قبل المدرسة وعلاقته 
ببعض المتغيرات الأسرية » رسالة ماجستير (غير منشورة) » معهد الدراسات 
اليا للطفولة ›» جامعة عين شمصس 

فانم على عبد المقصود (1۹۹1) : علاقة التأمل / الاندفاع بكل من القلق ونقدير الذات : 
مجلة كلية التربية ببنها » ص ص !۸۷-1 . 

هدی محمد قناوی )١۹۸1(‏ : نمو مفهوم التضسسامن عند الأطفال من سن الرابعة 
وما يعدها ءرسالة دكثوراه (غير مئشورة) » كلية التربية ء جامعة الزقازيق . 

وابتمان (ترجمة : صفوت فرج) )1۹۸١(‏ : بنية الإختيار والأسلوب المعرفى؛بحوث شى 
السلوك والشخصية › المجلد الأول ء القاهرة : دأر المعأرف . 

وفاء عبد الخالق › وبثينة عبد المجيد )١۹۸١(‏ : نمو الحكم الخلقى لدى الطفل فى المرحلة 
الابتدائيسة » المؤتمر الأول لعلسم النفس » الفساهرة : الجمعية المصرية 
للدرأسات النفسية . 

ولمان (ترجمة : محمد الطيسب) (1۹۹1) : مخاوف الأطفال > ط(١)‏ » القاهرة: 
الأنجلو المصرية . 
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> )٣( العدوان والإيداع » مجلسة الإنسان , التطور » العمدد‎ : )۱۹۸١( ”يحيى الرخاوي‎ ٠٠۰ ٠ 
. ٤۹ص‎ » السدة الأولى » القاأهرة : جمعية الطب النفسى التطورى‎ 
عبد الفتاح محمد (۹۸۹) : دراسة مقارنة لبعض المشكلاتث الانفعالية فى مرحلة‎ فسوي-١‎ ١١ 
الطفولة المتأخرة بدولة الإمارأت » مجلة كلية ألتربية › جأمعة المتصسورة›‎ 
. ٠٤۳-۳۰۷ العدد (۱۲) » ج(ا) » ص صس‎ 
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أ الصورة الأولية لقائمة المشكلان السلوكية. 
اسر“ جدول التحليل العاملي للقائمة û‏ 1 نو صورتها الأولبة. 


رة الأولية لقائمة ! ف 


مس ج پار 


بسم الله اترحمن اأرحبم 


ائم المشكلاة كية للأطفال 
فائمة المشكلات السلوكه 
(الصورة الأولية) 


مد أ د 
وسيمةه عمر عحمى زک 


اشوا 
اد على حسین بدارى أح.د| نجدی ونیس حیشی 
.2 
د. فة محمد خدشین 


معام الاق د ع من )٠١١(‏ عبارة 
تيدف هذه القائمة لقاس المشكلا د 2 
تهدف هذه : 
تكون ثلاثة مقاييس فرعية هی : 
[ العدوانية -- الخوف -. الكذب | ا 
يجاب على كل عبارة باختيار أحد بدائل الإجابة الثلائة وهي : 
۽ لضاني : - 0 
ما ا نا ادرا ] ا 
١‏ 2 جيداً ‏ شو ء ما بلاحظ من ساوك يصدر عن هذا الطقل . 
~ برجأء قراءۃ کل عبارة جیدا فی ضوء ما د 


مم حالص الشکر 


الاح 


hn 


[سم طفل : آلمدو بس ۲ 
قناوبيخش الماد : ضار ېځ التطيية 


نامرا 


الحدواتية : 

یعتدی على زملانه بالضرب أو العض إو شد الشعر .الخ 
يثلف أشياء زملائه مثل ملابسهم أو حقائبهم ... الخ 
يمثم زملائه من اللسب أو أداء الأنشطة . 

يتحكم فى الأطغال الآخرين . 

يفسد نظام اللعب . 


پسخر من ز ماائة . 
تصدر عنه سلو کیاآت تفیظ ز مااءه . 
يستولي على أشياء زسلائه بالقوة . 
يکون البادئ بالشجار . 
يتعمد إيذاء الآخرين عندما يلاحظ أن أحدا لا يراه . 
يتعمد إيذا من هم أضعف منه [ المماقينا ك الصغار..الخ ) 
يخير المعلمة بأخطاء الآخرين بقصد إيذأئيم . 
یسب زملاءه . 
بیصىق فی وجه ژمااعه . 
یر ح إذا ما تسیب فى عقاي أحد . 
عندما یری طفل ییکی أو يتألم يتعمد إغاظته أكثر . 
يصر على الانتقام بنشسه حتى علدما تعاقب المعلمة من أساء إليه . 
پخیغه ز مللاءه . 
يتمسب ألتهم للاخرين دون وج4 حوع . 
يشترك قى المشاجر ات التي تحدث بين زملائه ء 
يستخدم أشياء مثل ( العصى - الحذاء - الطوب ..... لخ ) مسي 
الضرب و التهديد . 
يز أحم زملائةه ويدفحهم بقوة . 


يستحو د على لعب الآخرين فى غظة منهم . 


ih i 


یاراد 


پلقی بالاشیاء علی الارض إذا لم يثحقق ما ير 

اسهل إستتارته لاقه الاسباب : 

يميل إلى اللعبه ألعثيف . 

عندما يخضسب أو يثور يلقى بئفسه على الأرض ويخبط رأة . 
يميل إلى سماع القصص الثى بها عنف . 

يشاهد الأفلام إلى نتضمن مشاهد عتشف وضرب . 

يلف ممنلكانه مثل ملابسه ء حقيبثه ...... آلج 

يتعمد إعاقة زملائه إثتاء السير . 


ييدى الاستهثار عندما تتحدث إليه المعلمة ( يمز كتفيه مار رأ ) 


لا يطيع تعليمآت وتوجيهات المعلمة . 

لا يحترم الكبار . 

يقاطع كلام الكبار . 

يتلف ويحطح الاتاث بالفصل والمدرسة . 

يتعمد الشخبطة على الابوأب والجدرأن . 

يتعمد إتلاف الحديقة بقطف الزهور وإلقائها على الأرض . 
يلقى القمامة على الأرض بالرغم من وجود سلة للقمامة . 
يتعمد دفع سلة القمامة لإفراغ محتوياتها على الأرض . 


س الدب : 
یدعی امتلاکه لاشاء ليست لدیه فی الواقع . 
يتظاهر باه مظلوم : 


يتمار ض بخر ضر الحصول على عطف وإاهثمام من حولة , 
يؤلف حکایات و يدعي نها حدثت فى الوإقع . 

يتقمص القصص بعد سسماعها ويدعي حدوثها له بالفعل . 
یثباهی بمركز والديه غير الحقیقی . 


ادباةا 


سار ار 


LSS E E 


یھکی عن بطو لات جارات یر واي م ف 
يتظاهر بعدم إمتلاكه للنقود أو الحلوى أيحصل على المزيد . 
ل يعترف بخطنة ويز يف الحقاتق , 

يتهم المعلمة يضربه أو هبه . 

يدعى الجو ع أو العطش . 

يطلب إشياء لنفسه ويدعى أن المعلمة طلبت ذلك مته . 
يتهم ز ملائه باتهأمات كاذبة . 

ينقل لزملائه أخبار غير صحيحة مدعياً قول المعلمة لها . 
يدصى الحاجة لأذهاب إلى الحمام . 

یکذب عندما يريد حماية زمیل له من العقآب . 

يتسب لنفسه اعمال ام بها غیرء . 

يكي عن سفره أو ذهايه لأماكن لم يذهب إليها فى الواقع . 
يسند أخطاءه للاخرين . 

الخوك : 

يكاف ويرقض دخول المدرسة . 

يشكو من صداع أو أى ألم مدعيا المرش . 

يخاف الجلو مرم بسغرةه . 

ييكى كثبرا دإخل القصل طاابا العودة المنزل . 

يصر خ أو بيكى بشدة عند غلق باب الفصل طالباً فتحه . 
يصر على دخول أحد أقاريه معه القصل معسكاً بيده . 
ير غب الجلوس بجوار باب الفصل وهو مغتوج . 

ينعم ملو گے بالتردد . 

يصر ځ أويجرى بعيداً إا رأى حشرة صغيرة . 

يخشى الخرو ج من الفصل مع الأطفال فى الفسحة . 
يهاب دخول مکان مزدحم . 

يصر خ أو يجرى إذا رآى كلب أو قطة . 


~n 


O CT LC OE 


SPENT 
. يصرخ لذا شاهد صورة مخيقة فى كتاب أو ميلة‎ 
. ) يخشى ركوب الأرجوحة أو المزلاجة ( الزحليقة‎ 
. ير تبك عندما تتحدت إليه المعثمة‎ 
. سريع البكاء وشديد الحسسية‎ 
یخشی الصعود على شی عالی (کرسی مثلا ) لإحضار شئ مرئفع.‎ 
., یکی ويرتبك إذا ما دخل شخص غريب الفصل‎ 
. يساحب العامة او يمرك يدها داخل وخار ج الفصل‎ 
. يخشى الذهاب بمغرده لشراء شئ من مقصفه المدرسة‎ 
. يشکو من رؤيته لاحلام مخيفة‎ 
. يكي أو رتش إذا سمع صوت عالى فجأة‎ 
. سي الذهاب بمفرده إلى ذورة ألمياه‎ 
يف مود العام يمارد"‎ 

يخشى الوقوف أمام زملاءه لسرد قصة أو أداء نشيد ملا . 
يخاف الذهاب بمفرده لإحضار شئ من الفصل المجاور . 
يتكرر تغيبه عن المدرسة بإدعاء مرضي . 
پیكى أو يرتعش إذا شاهد مشاجرة . 
يحكى عن أشياء مخيفة مثل العفاريت - الوحوش ..... 
يرسم أشياء مخيفة مثل اأسحرة والعفاريت .... الخ 
يبكي إذا رأى طبيب أو حكيمة المدرسة . 
يجرى بعيدا إذا رأى مدير المدرسة . 
يخشى بعض اللعب كالدمي ذات الفرو . 
يحکی أو يسال كثيرا عن الموت . 
یسهل تخویفه . 
ییکی کثير! من اقل إز عاج . 
بخشى اللعب بالمسدس . 


سپ س 


بي -جدول التحلل العاملي لففاثمة فى صورتها الأولية ء 
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تعليمان لفائمة المشكلات اسلو كية تلأملطال 
(السورة النهائية) 
إعداد : وسيمة عمر محمد زكى 
تيس هذه القائمة ثلاث مشكلات سلوكية هى : 
العدوأنية - الكذب - الخوف » لدى أطفال مرحلة ما قبل المدرسة (من ٦ : ٤‏ سنوات) . 
وك القاتمة : 
نتكون القائمة من )۹١(‏ عبارة مقسمة على ثلاثة مقاييس فرعية هى : 
-١‏ العدوانية : وثشمل (۹) عبارة من [۲ : ]١۹‏ . 
۲“ الكذب : ويشمل )1١(‏ عبارة من [١؛‏ : ]٥۸‏ . 
۳“ الخوف : ويشمل (۴۸) عبارة من ]١١ : ٥۹[‏ . 
ویوجد أمام كل عبارة ثلاث اختیارات هی : دائما › أحیانا » نادرا ؛ ودائما تعنی استمرار 
حدوث السلوك الذى تصفه العبارة من الطفل الملاحظ » أما أحيائنسا فتعنى حدوثته فى بعسض 
الاو قات »> وتادراً تعنى ندرة حدوته . 
تعاآيمآت التطييق : 
١‏ تطيق القائمة على المعلمة كمصدر للمعلومات . 
۲“ تقوم المعلمة بملئ البيانات الخاصة بالطفل » ثم تقرأً كل عبارة جيدا ثم تختار أحد بدائسل 
الإجابة الدالة على سلوك الطغل كما تلاحظه ؛ وذلك بوضع علامة [ ⁄) أمسفل الاختيار 
المتاسب إما دائما أو أحيائا أو ناأدرا . 


طريقة التصحبم ؛ 
يتم تصحيح القائمة کالتالى : دائما = ثلاث درجات ؛ أحيانا “ درجثين › نادرا! ‏ درجة واحدة . 
تشقنين الكائمة ؛ 


تم التقنين على عينة تکونت من ٠۰۰(‏ طفل) منهم ٥۹(‏ ذكرا » ٠١‏ أنثى) تتراوح أعمسارهم بيسن 
٠-٤(‏ سئوات) يمتوسط عمر زمنى خمس سنوات وشهران ؛ وأنحسراف معيارى (1۲.) من الأطفسال 
الملتحقين برياص الأطفال بالمدارس الحكومية فى مديئة المنيا والتي تمثل شمال ووسط وجنوب المديدة 
مدد القائمة : 
الصدق العاملي : 

تم عمل تحليل عاملى للقائمة بطريقة (الفاريمكس) ؛ واختيرت العبارات اتی کان لها تشسبع يزيد 
على ).١(‏ ويزيد الجذر الكامن لها على )١(‏ › ولقد أظهر هذا التحليل ثلاثة عوامل » حيث تشبع العامل 
الأول ب(۳۹) عبارة من ١(‏ : ۴۹) ؛ وقد أسهم هذا العامل بنسبة ١۷ ,1١‏ من التباين الكلى » ومسي 
هذا العامل بالعدوانية » وتشبع العامل الثانى ب(۳۸) عبارة من ٥۹[‏ : 4)» وقد أسهم هذا العسامل بنسبة 


“4 


۷م, ١‏ من الاين الكلى ؛ وسمي هذا العأمل بالخوف ؛ ونشيع العامل الد.۔الث ب(۱۹) عبارة من 
)٥۸ : ٤١([‏ » وقد سهم هذا العامل بنسبة ,٦‏ ۷ من الئباين الكلى ء وسمى هذا العامل بالكذب ؛ مما يدل 
على دق القائمة فى قياس المشكلات السلوكية الثلاث وهى العدوائية - الكذب - الخسوف . وفيمسا يلس 
جدول يوضع قيم التشبعات اكل عبارة على كل عامل : 


تسبراد التو شعت علي العامل اول التش ا داه وه أ ليمك الدشيم أ رقم العبارة يمك التشبح | راقم العبارة | بم التشبم 
رقمالعبارة_| قيمة اتد | فلد ا 
3 ۹ 


قبات الكاتمة : 

تم حساب ثبات القائمة بطريقة إعادة الاختبار ء» حيث تم إعادة تطبيق القائمة بعسد مسرور 
شهر من التطبيق الأول على نفس العينة ثم حساب معامل الارتباط بين التطبيقين وجساءت فيمته 
(۹۲) للقائمة ككل » وكذلك تم حساب معاملات الارتباطات بين التطبیتین لکل مقیاس من الہقہاییس 
الفرعية الثلاث وجاءت قيمتها كالتالى : للعدوانية ).٠١(‏ > وللكذب (1) ء وللخوف (۹1) وهسى 
جميعها قيم مرتفعة ودالة إحصائيا عند مستوى ),٠١(‏ مما يدل على إرنفاع معامل ثيسات القائة 
وأيضا أرتفاع معاملات ثات المقاييس الفرعية . 


T8 
جسم اله الرحمن الرحيم‎ 


قائمة المشكات السلوكية للأطفال 
(الصورة التهائية) 


ز عد إث 
وسلمة عمر محمد زكى 


اتشراف 
دا عل حسش بدازر ی أج.د| نجدى ونیس حیشی 
د. اة محمد حسينڻ 


المعلمة الفاضلة ... 
تهدف هذء القائمة لقياس المشكلات السلوكية لدى الطفل وهى ثتكون من )1١[‏ عبارة تكون 
ثلائة مقاييس ذرعية هی : 
[ العدو انية - الخوف - الكذب ] 
ويجاب على كل عبارة باختيار أحد بدائل الإجابة الثلاثة وهي : 
[ دائما - أحيانا - فادرا | 
- برجاء قراءة كل عبارة جيدا فى ضوء ما يلاحظ من سلوك يصدر عن هذا الطفل . 


مم خالص الشکر 


الا-حة 


~A 


اسم آلطفل : المد وة : 
آربخ المبلاد : تاریم التطابي : 
امإ لااد ______ ]اھ ن 
أو :العدو اة : 
یعتدی على زملائثه بالضرب أو المض أو شد الشعر ... لح 
تلف أشياء زملائه مثل ملابسهم أو حقائبهم ... إلخ 
يمثع زملائه من إللعب أو أداء الأئشطة . 
يتحكم فى الأطفال الآخرين . 
يفسد نظام اللعب . 


چ چس جم نن 


ع 
E‏ 
۳ 
ہے چ طا ص 


يىىتولى على آشياء زملائه بالقوة . 

. أ يكون البادئ بالشجار‎ ٠١ 

. أ يتسد إيذاء الآخرين عندما يلاحظ أن أحداً لا يراء‎ ١ 

) يتعمد إيذاء من هم أضعف منه ( المعاقين أو الصخار ... إلخ‎ | ١ 
. يخبر المعلمة بأخطاء الآخرين يقصد إيذائهم‎ | ۴ 

4 يسپ زملاءه. 

. يفرح إذا ما تسبب فى عقاب أحد‎ | ٥ 

. عندما یری ملفل یبکی أو تألم يتعمد إغاظته أكثر‎ | ٦ 

۷ | يصر على الانتقام بنقسه حتى علدما تعاتب المعلمة من أساء ليه . 
۸ | یخیف ژملاءه , 

. أ يتسب ألتهم للاخرين دون وجه حق‎ ٩۹ 

. يشترك في المشاجرات التى تجدت بين زملاثه‎ | ٠١ 

. يستخدم أشياء مثل (العصسى الحذاء ءالطوب .. ألخ) فى الضشرب والتهديد‎ | ۲١ 
. يزاحم زملائه ويدفعهم بقوة‎ | ۲ 

۳ | يستحوذ على لعب ألآخرين فى غفلة مذهم . 

. أ يمل إلى أللعب العثيف‎ ٤ 

. إ يميل إلى ماع القمص التى بها عنف‎ ٥ 

. يشاهد الالام التي تتضمن مشاهد عنف وضرب‎ | ١ 

۷ | يتلف ممتلكاته مث ملابسة »› حقيبته ... إلخ 

۸ | يتعمد إعاقة زملائه أثاء األسير . 

۹ | وتافظ بكلمات بذينة , 

. ييدى الاستهتار عندما نتحدث إليه المعلمة ([يهز كتفيه ... إلخ)‎ | ٠ 
. ا يتحدى المعلمة ويرد عليهاً‎ ١ 


۹ س 


Ta ai u TT Ta TTT 
يسبب الكثير من الضوضاء [إيصرخ أو يخبط ... إلغ)‎ | ۲ 
. لا يطيع تعليمات وترجبهات المعلمة‎ | ۴۳ 
. إ لا يحترم الكيار‎ ٤ 
. أ يثلف ويحطم الاباث بألفمل‎ ۴٥ 
. يتعمد الشخبطة على الأبراب والجدران‎ | ١ 
. يتعمد إتلاف الحديقة بقطف الزهور وإلقائها على الأرض‎ | ۷ 
. يلقى القمامة على الارمش بالرشم من وجود سلة قمامة‎ | ۸ 
. يتعمد دفع سلة القمامة لإفراغ محثوياتها على الأرض‎ | ۹ 
: نافيا ؛ الكذب‎ 
. يدعی امتلاکه لاشياء ليست لدية فى ألواقع‎ | ٠ 
. يتظاهر بأئه مظللوم‎ | 1 
, يتمارض بغخرض الحصول على عطف واهتمام من حوله‎ | ١ 
. يولف حكايات ويدعى أنها حدفت فى الوأقع‎ | ٢ 
. يتقمص القصضص بعد عسمأعهاً ويدعي حدوٹها له بافعل‎ | ٤ 
. يتباهى بمركز والديه غير الحقيقى‎ | ٥ 
. بحكى عن بطولات وإنجاز أت خير واقعية عن تسه‎ | ٤٦ 
. يتظاهر بعدم أمتلاكه الأنقود أو الحلوى ليحصل على المزيد‎ | ۷ 
. لا يعترف بخطأه ويزيف الحقائق‎ | ۵ 
. يثهم المعلمة بضربه أو به‎ | ۹4 
. يدعى الجوع أو العطش‎ | ٠ 
. يطلب أشياء تسه ويدعى أن المعلمة طلبت ذلك مثه‎ | ه١‎ 
. يتهم زملائه باتهامات كاذبة‎ | ۳ 
. ينقل لزملائه أخبار غير صحيحة مدعياً قول المعلمة لها‎ | ه٣‎ 
. ؛ه | يدهي الحاجة الذهاب إلى الحمام‎ 
. إ يكذب عندماً يريد حماية زميل له من العقاب‎ ٥ 
. یسب لنفسه عمال ام بها غیره‎ 8 
. یحکى عن سفره أو ذهابه لأماكن لم يذهب إليها فى الواقع‎ | ۷ 
. هه إ يسند أخطاءه لأتخرين‎ 
فالا :الوك ؛‎ 
. يخاف ويرفض دخول المدرسة‎ | ۹ 
. يكو من صداع أو أى ألم مدعيا المرض‎ 2 
. أ يخاف الجلوس بمغرده‎ 1 
. بيكى كثيراً داخل الفصل طالباً العودة المنزل‎ | ۲ 
. يصرخ أو يبكى بشدة عند غلق باب الفصل طالباً فثحه‎ | ۴ 


ساو چ اسه 


يصعر علي دخول أحد أقاربه معه الفصل ممسگاً بيده . 
ير غب الجلوس بجوار باب الفصل وهو مفتوح . 
يسم سلوكه بالتردد . 
يصرح أو يجرى بعيداً إذا رأى حشرة صغيرة . 
يخشى الخروج من الفصل مم الأططفال فى الأسحة . 
یهاب دخول مکان مزدحم . 
يصرخ أو يجرى إذا رأى كلب إو قطة . 
يخشى إلأماكن الجديدة عليه . 
يصرخ إذا شأهد صورة عخيغة فى كتاب أو مجلة . 
يخشى ركوب الارجوحة أو المزلاجة (الزحايقة) . 
يرتبك عندما نتحدث إليه المعلمة . 
سريم البكاء وشديد الحساسية . 


پیكى ويرتبك إذا ما دخل شخص غريب الفسىل . 
يصاحب المعلمة أو يمسك يدها داخل وخار ج الفصل . 
يخشى الذهاب بمغرده لشراء شيئ مز مقصف المدرمة . 
يشكو من رؤيته لأحلام مخيفة . 

یبکی أو يرتعش إذا ممع صرت عالى فجأة . 

يخي الذهاب بمغرده إلى دورة ألمياه . 

يخاف سعود السلم بسفر ده . 

يخشى الوقوق أمام زملائه لسرد قصة أو أداء نشيد مثا . 
يخاف الذهاب بمغرده أإحضار شئ من الفصل المجاأور . 
يتكرر تغيبه عن المدرسة بأدعاء مرضي . 

یبکی ویرتعش إذا شاهد مشاأجرة . 

يحكي عن أشياء مخيفة مثل العفاريت - الوحوش ... إلخ 
يرسم أشياء مخيفة متل السحرة والعفاريت ...اللخ 

یپكي آذ رأي طبيب أو حكيمة المدرسة . 

یجری بعيداً إذا رأى مدير المدرسة . 

يخشي بعض لعب كالدسى ذات الفرو . 


یحگی أو يسأل كثيراً عن الموت . 


یخشی الصعود على شئ عالی (کرسی مثلا) لإحضار شئ مرتفع . 


ا4ا 


سء س 


بخسم اله #لرحمن الرحيم 


مقبباس الحكم الخلقى للأمافال 
(التصورة الأولية) 


عك أ د 
واسيمة عمر عمد زكى 


اسراف 
اد | لی حسین پدازر ی .دا دی ونیس خاش | 
د. فاطمة محمد حسين 


المعلمة الفا ضطة ... 

بهدف هذا المقياس لاتعرف على مستوى الحكم الخلقى للأطغال وهو يتكون من جزئين . 
الجزء الأول : 

يحكى للطفل قصثين ويطلب منه إعادة القصثين للتأكد من فهمه لهما شم يعطى سزالين 
الأرل يطلب من الطفل تحديد الشخص الأسواً سلوكاً ؟ » والسؤال الثانى يطلب منه أن يذكر لماذا 
يعتير هذا الشخص الأسوأً سلوكاً . (أى يقارن الطفل بين القصتين) . 
الجزع النانى : 

مجموعة من القصص عرض على الطفل كل على حده ثم يقدم للطفل إجابثين ليختسأر 
إحداهما وهى الأفضل من وجهة نظره › ويراعى البدء بعبارة تمهيدية قبل سرد القتمسص على 
الطفل مثل : " آنا هاحكى لك قصص حلرة جدا عايزاك تسمعھا کریس علشان ھا تحکیھا لی تسانی 
وبعدين أسألك عليها ... * 

ويراعي عرض القصص بلغة سهلة مفهومة للطفل . كما يرأعى تشجيع الطفل عقسب كل 
إجابة بكلمات مثل شاطر » براقو . 


س ۾ س 


اسم الطقل : المدو س + 
تاو بخ المببلاد : ناريخ التطبيل : 


الجزع الأول : 

١-ا)‏ كان "هأنى" يلعب فى حجرته عندما نادت عليه أمه لتتاول الغداء فذهب إلى حجرة الطعام ؛ 
ولکن خلف الباب کان يوجد کكرسى فوقه " صيئية " علیها )٠١(‏ طبق ولم یکن "ھائ" يعرف أن 
كل هذا خلف الباب » فلما دقع الباب ليدخل وقعت الصينية على الأرض وكسرت الأطيأاق كلها 
ب) وکان فى ولد اسمه " أشرف " دخل المطبخ دون علم أمه وصعد فوق الكرسى ليأخذ المربسى 
من على الرف ولكنها كانت عالية جدا عليه فأخذ يمد ذراعه لأعلى وأثتاء محاولاته خبط كوب 
فوقع على الأرض وكسر . 

~١‏ أي الولدين آكثر خطا ؟ س 

۴“ لم سادا ؟ ا 


- أ) كانت " هبة " تزور صديقتها ورأت عندها عصفور جميل فى قفص ٠‏ وكانت " هبة " تشسعر 
أن العصفور حزين لأنه محبوس وطابت من صديقتها أن تثركه يطير ولكن صديقتها رقضت ؛ 
وشي يوم انتهزت " هبة " فرصة خروج صديقتها وسرقت القفص ثم تركت العصفسسور يطسير 
وأخفت القٹصس بعيدا . 
ب) دخلت * سمر " دكان وانتهزت فرصة أن الباثع لا يراها وسرقت بعض الحلوى وأخفتها شم 
عادت إلى متزلها وأكلتها . 
١‏ آي البنتين آكثر خطأً ؟ ,,.......... 
۷“ آم اكا ؟ ب 


۳- |) كان * أسامه " يسير فى الطريق وقابله ولد سأله عن " شارع الحسسينى " وكان " أسامه ' 
يعرف هذا الشار ع جيدا ولكنه أشار للولد على شارع آخر وقال له مسن هنا » ولكن الولد 
استطاع أن يصل فى التهاية ولم يضل طريقه . 

ب) وفى مرة ثانية قابلت " نهى " بنت تائهة وسألتها عن الشارع ققالت لها " نهى * أظنه من هذا 
ولكنى غير متأكدة » وفعلا لم يكن هو الشارع وتأهت البنت . 

١‏ آي الطفلين أكثر خطا ؟ ب 

۷“ سادا ؟ ت 


سا و ا س 


٤‏ أ) کان فی ولد صغیر یسیر فی الشارع ورأی کلباً فخاف منه جدا وعلدما عاد إلى المنزل قال 
لأمه آنه رأى كلباً كبيراً جداأ فى حجم اليقرة . 
ب) رجع ' شادى * من المدرسة إلى منزله وقال لأمه أنه أخذ نجمة فى المدرسة لأنه شاطر ولسم 
يكن ذلك صحيحاً ففرحت أمه جدا وأعطته جائزة . 
“١‏ اى الطفلين أکثر خطا ؟ ١‏ 
کس اناا ا و 


~٥‏ ) کان * واتل " يلعب فی حجرته ٹم جاءت مه وطابت مله آن يشتری كيلو سكر مسن الدكسان 
ولکن " وائل "لم يكن يريد أن يخر ج فقال لأمه أن قدمه ثؤلمه ولم يكن هذا صحيح . 

ب) كان ” مأجد " يحب ركوب السيارات وذات يوم رأى سيارة جميلة فى الشار ع تمنى لو ركبها 
ولما عاد إلى منزله قال لمن حوله أن صاحب السيارة أوقفها وأخذه معه فى نزهة قصيرة ولسم 
يكن ذلك صحيحاً ولكنه من خياله . 

¬ أى الطفلين أكثر خطا ؟ س 

۴ لفسالا 9 ر 


٦‏ أ) کان “ حسام " لا يستطيع الرسم جيداً وتمئى لو كان يستطيع وذات مرة رأى رسماً جميلا 
رسمه طقل آخر فقال إا الذى رسمت هذا . 

ب) كان " خالد " يلعب بالمفاتيح الخاصة بأبيه قضاعت مثه وعندما عاد والدء وساله عنها قال 
أنه لم يراهاً ولم يلمسها . 

..........., أي الطفلين أكثر خطاً ؟‎ “١ 

“١‏ سادا ؟ ر 


ارہ اس 


الجزع الشاثى : 

“١‏ كان " شريف "° يلعب فى الحجرة فطلب منه والده ألا يلعب بالكرة حتى لا يكسر النوافذ ولكسن 
شريف * انتظر حتى خر ج أبوه وأخذ يلعب بالكرة فأاصطدمت الكرة بالزجاج وكسرثه فكيف 
يعاقیه بوه هل : 

أ) لا يسمح له باللعب أبداً لمدة أسبوع . 
ب) يجعله يدفع تمن تصليح الشباك من مصروفه . 


۸- کان " عادل ” يلعب بينما طلبت منه آمه أن يذهب ليشترى الخبز › ولكنه ظل يلعب ولم يذهب 
لشراء الخبز مباشرة وعندما عاد والده وقت الغداء ولم يجد خبزاً غضب كثيراً فكيف يعاقبه ؟ 
أ) لا يعطى للولد مصروفه . 
ب) يعامله بالمثل فلا يقدم له أى مساعدة يحثاجها منه . 


۹- خرجت المعلمة من الفصل لتحضر شيئاً من الفصل المجاور وعند عودتسها سسمعت هسراخ 
و" زيطة ” فسألت من فعل ذلك فلم يجب أحد فهل ؟ 
أ) تعاقب القصل كله . 
ب) لا تعاقب أحد 


-١ ٠‏ كانت مجموحة من الأطفال يلعبون الكرة واتفقو! على ألا يدفعوا الكرة بعيدا كى لا تصطده 
فى نافذة الجيران ولكن واحد منهم خالف ذلك ودفع الكرة بقوة فكسرت زجاج الثافذة وعتد.ا 
خر ج صاحب المنزل غاضباً وسألهم من فعل ذلك لم يجبه أحد فهل ؟ 

أ) يأخذ الأطفال كلهم إلى الشرطة . 
ب) ل يأخذ أحدا للشرطة . 


-١‏ كان هناك أختين لحداهن مطيعة ومهذبة والأخرى غير مطيعة فهل ؟ 
أ) تعطى الأم قطعة شيكو لاتة أكبر لابنتها المطيعة . 
ب) تعطى الأم البنتين قطعتين متساويتين . 
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۲- خرجت الأم مع أطفالها الثلاثة فى تزهة وكائت قد أعطت كل واحد منهم طعامه ولكن واحد 
أ) يترك بدون طعام . 


۳“ طلبت الام من ابنها وابنتها أن يساعداها وقسمت عليهما العمل فطلبت من البنث أن تنظف 
المنزل ومن الولد أن يذهب ليشثرى بعض الطابات من السوق ولكن " الولد أو البتت " ذهسب 
يلعب ولم يقم بعمله فطابت الأم من الآخر " البنت أو الولد " أن يقوم بالعمل كله فيل ؟ 

أ يقوم " الولد أو البنت " بالعمل كله . 
ب) یؤدی عمله هو فقط . 


١ ٤‏ كان هناك مجموعة من الأطفال ياعبون ببعض اللعب فكسرت لعبة من أحد الأطفال فأسرع 
بوضعها فى مكانها دون أن يراء أحد وعندما.جاءت المعلمة وسألت من كسر اللعبة قال الولد 
أنه لم يكسرها بينما باقي الأطفال سكتوا لأنهم لا يعرفون أنه هو الذى كسرها فهل ؟ 
أ) تعاقب المعلمة المجموعة كلها . 
ب) لا تعاقب المعلمة أحدا . 


الصورة 


أ 


لمقيا 


ا : 
سر الحكم لخلفي 
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تغليمات مقباس الحكم الخلفي الأطذال 
(الصورة النهائية) 
إعداد : وسيمة عمر محمد زكى 
هذا المقياس يهدف للتعرف على مسثوى الحكم الخلقى للأطفال فى مرحلة ما قبل المدرسة 
من ١ : ٤(‏ سنوات) . 
وص المگیاس : 
يتكون هذا المقياس من )1١(‏ مغردة مقسمة على جزئين : 
الجزع الأول : 
يتكون من )١(‏ مفردات من ١(‏ : 1) وكل مفردة عبارة عن زوج من القصسسص القصيرة 
يليها سؤالان فى السؤال الأول يطلب من الطفل أن يحدد الشخص الأسوا لوكا فى القصتين › 
وفی الٹانی يطاب منه ذکر سبب حكمه هذا . 
الجزع الثاني : 
يتكون من (۷) مفردات مسن (۷ : 1۴( ؛ وکل مفسردة عبساأرة عسن قصة قصيرة 
متبوعة بسؤال وإجابتين وعلى الطفل اختيار إحدى هاتين الإجابتين التى تكرن هسى الأنسب مسن 
وجهة نظره. 
تغليماآت لطبي : 
“٣‏ يطبق المفياس بطريقة ذردية على الأطفال بواسطة المعلمة . 
۳“ تقوم المعلمة بملي البيأئات الخاصة بالطفل . 
“٤‏ تستخدم المعلمة عيارة تمهردية الطفل توضح له المطلوب منه مثل : 
" أا هحكى لك حكايات جميلة وعايزاك تاخد بالك كويس علشان هتحكيها لى مرة ثائية ء 
وتقدر تجاوب على الأسئلة بعدها " . 
“٥‏ ثم تقوم المعلمة يسرد كل مفردة بأسلوب مبسط ومفهوم للطفل . 
تستخدم الكلمات المشجعة للطفل عقب استجابته مثل : شاطر » برافوا 0 
۷“ تم تسجل استجابات الأطغال فى المكان المخصص لها بالمقياس . 
طريائة تصحبم المفباعس : 
يتم تصحيح المقياس بالطريقة الموضحة بالجدول التالى : 


ا اس 
ملرببقة تمسيم مفياس الحكم الخافي 


aa a 


١‏ (ب) | لأنه دخل المطبخ دون علم أمه ليأخذ المرہسى أو لأن | ١!‏ ب 
هانى لم يقصد [أو أى إجابة أخرى لها نفس المعئى] 

؟ [إب) أ لأنها تعمدت السرقة بينما ”هبة" لم تقصد المسرقة 1 دپ ۲ 
إو أى إجابة أخر ى لها نفس المعثي] 

۳{ | أسامه ۹ أ 1 
[ب) | لأئه كان يعرف الطريق الصحيج ولكنه كدب علسى : ۲ 
الولد أو لان 'نھی' لم تكن تعرف الطريق ولم تقد 
الكذب إأو أى إجابة أخرى لها نفس المعتى] 

4 [(أ) ا شادى 
٤‏ إب) | لأئه كذب على أمه ليحصل على النكافاة مها أو لأن 


الول الصخير لم يكذب ولكنه تخيل ما قاله لأمه إأو أى 
إجابة أخرى لها نفس المعثى] 
وال 
لانه کذب علی آمھ کی لا یاہى طابيا أو لأن 'ماجد' لم 
يقصد الكذب [أو آى إجابة أخرى لها نفس المعني) 
خاد 
اانه أضاع مفاتيح والده وكذب عليه أو لان "حسام" لم 
يقصد الكذب إأو أى إجابة أخرى لا نفس السسثی] 


ا “ااج کے 
_- 


تفنين المكباس : 
تم تقنين المقياس على عينة تکونت من )٠٠١(‏ طفل مذهم ٥۹(‏ ذكور » ١‏ إلاث) تسستراوح 
ت( مو ) بمترسطا حمر زمنی خمس ساوات وشهران وانحراف معیاری )٩۷(‏ 


وجنذوب المدينة . 


Em 


مدق المقبباس : 

تم حساب صدق المقياس بطريقتين هما : 
-١‏ صدة المفردات : 

حيث تم حساب معامل الارثباط بين كل مفردة والدرجة الكلية للمتياس › وقد جاءت جميعها 
ارتباطات مرتفعة ودالة إحصائيا عند مستوى ؟١,‏ مما يدل على صدق مفردات المقياس . 

والجدول التالى يوضح قيم معاماات الارتباط بين كل مفردة والدرجة الكلية للمقياس . 


-“ صدق المقارنة الطرفية : 

تم ترثيب درجات الأطفال على المتياس ثرثيباً تنازلياً ثم حساب الفروق بين نسبة ال۲۷ 
الأعلى ؛ ال۲۷ آلأدنى » وجاءت قيمة متوسط المجموعة الأولی (ال۲۷./ الأعلی) = ,٥۷‏ ۲۳ 
ومتوسط المجموعة الثائية (ال.۷./ الأدني) = ۹۲, ١١‏ » والانحراف المعيارى المجموعسة 
الأول = ۲۷, ١‏ » وللمجموعة الثائية = 1۲, ۲ والنسبة الحرجة بينهما * ٠١ ,٩‏ › وهى قيمة تزيد 
على )١(‏ إذن فالفرق القائم بين المتوسطين له دلالة إحصائية مما يعنى صدق المقياس فى التمي-يز 
بین مرتفعی ومنخفضى الحكم الخلقی . (فژاد السید » ٠۹۲۷۸‏ ص۰۹٤(‏ 


الشباف : 

تم حساب ثبات المقياس بطريقة إعادة الاخثبار حيث تم إعادة تطبيق المقياس بعد مسر وز 
شهر من التطبيق الأرل على نفس العينة › ثم حساب معامل الارتباط بين التطبيقين والذى جاءت 
تيمته =۸۹, وهى قيمة مرتفعة ودالة إحصائياً مما يعنى ارتفاع معامل ثبات المقيأس . 
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بسم الله الرحمن الرحيم 


متاس الحكم الخلقى للأطفال 
(الصورة النذهائية) 


عك !د 
وسيمة عمر عمد زكى 


اسراف 
د| على حسین بداری ١م.د|‏ نجدی ونیس حبشی 
د. فة محمد کسنین 


المغلمة الك ..,, 
يهدف هذا المقياس للتعرف على مستوى الحكم الخلقي للأطغال وهو يتكون من جزثين . 
الجزع الأول : 


يحكى للطفل قصتين ويطلب منه إعادة اللصتين للتأكد من فهمه لهما ثم يعطسى سسؤالين 
الأرل يطلب من الطفل تحديد الشخص الأسواً سلوكا ؟ › والسزال الثانى يطلب من الطفل أن يذكسر 
لماذا يعتبر هذا الشخص الأسوا سلوكا . (أى يقارن الطفل بين القصتين) . 
الجزع الثاني : 

مجموعة من القصص تعرض على الطفل كل على حده ثم يقدم الطفسل إجسابتين ليختسار 
إحداهما وهى الأفضل من وجهة نظرء » ويراعى ألبدء بعبارة ثمهيدية قبل سرد القصسص علسى 
الطفل مثل : * أنا مأحكى لك قصص حلرة جدا عايزاك تسمعھا کویس عشان هاتحکیها لسی تسانى 
وبعدين أسألاف عليها . 

ويرأعى عرض القصص بلغة سهلة مفهومة للطفل . كما يراعى نشجيع الطفل عقسب كل 
إجابة بكلمات مثل شاطر » براقو .0 


الباحة 


س س 


اسم الطفل : لذو سے : 
تاریخ المبلاد : لاريم التطبيق : 


لجز ع الأول : 

› أ) کان "هانی" يلعب فى حجرته عندما نادت عليه أمه لتناول الخداء فذهب إلى حجرة الطعسام‎ -١ 
طبق ولم يكن "هائي" يعرف أن‎ )٠١( ولكن خلف الباب كان يوجد كرسي فوقه " صينية " عليها‎ 
كل هذا خلف الباب › فلما دفع الباب ليدخل وقعت المصينية على الأرض وكسرت الأطباق كلها‎ 
ب) وكان فى ولد اسمه " أشرف * دخل المطبخ دون علم أمه وصعد فوق الكرسى ليأخذ المريسى‎ 

من على الرف ولكنها كانت عالية جد عليه فأخذ يمد ذراعه لأعلى وأثناء محاولاته خبط سوب 
فوقع على الأرض وكسر . 

إ- ی الولدین آکثر خطا 9 ہے ..... 

۴“ مادا ؟ ا 

٦‏ أ) كانت ' هبة " تزور صديقتها ورأت عندها عصفور جميل فى قفص » وكانت " هبة * تشسسعر 
أن العصفور حزين لأنه محبوس وطلبت من صديقتها أن تتركه يطير ولكن صديقتها رفضت ؛ 
وڅی يوم انثهزت * هبة " فرصة خرو ج صديقتها وسرقت القفص ثم ثركت العصفسور يطسير 
وأخفت التفص بعیدا 

ب) دخلت " سمر " دكان وانتهزت فرصة أن البائع لا يراها وسرقت بعض الحلوى وأخفتها شم 
عادت إلى منزلها وأكلتياأ . 

١-أی‏ البنتين أكثر خطا ؟ ............ 

مادا ؟ م 

ا 

' أ) كان " أسامه " يسير فى الطريق وقابله ولد سأله عن " شارع الحسسينى * وكسان " أسامه‎ -٣ 
بعرف هذا الشار ع جيداً ولكنه أشار للولد على شارع آخر وقال له من هنا ء ولكن الود‎ 
. استطاع أن يصل فى النهابة ولم يضل طريقه‎ 

ب) وفى مرة ثائية قابلت " نهى * بنت تاأئهة وسألتها عن الشار ع فقالت اها " نهى " أظنه من هن 
ولكنى غير متأكدة » وفعلا لم يكن هو الشارع وتاهت البنت . 

١ای‏ الطفلین آکٹر خطاً ؟ ...........۔. 

مسلاا ؟ ا 
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- أ) کان فى ولد صغير يسير فى الشارع ورأى كلباً فخاف منه جدأً وعندما عاد إلى المنزل قال 
لأمه أنه رأى كبا كبيرأ جدأً فى حجم البقرة . 
ب) رجع " شادى " من المدرسة إلى منزله وقال لأمه أنه أخذ نجمة فى المدرسة لأنه شاطر ولم 
يكن ذلك صحيحا فثرحت أمه جدا وأعطته جائزة . 
~١‏ أي الطفلين أكثر خطا ؟ ... 
سل اا ... 


کان وال بلعب فی حورته ٹم جامت امه ومطلبت مه أن پشتری کیاو کر مسن الدکان 
ولكن " وائل " لم يكن يريد أن يخرج ققال لأمه أن قدمه تؤلمه ولم يكن هذا صحيح . 
ب) کان ' ماجد ” یحب ركوب السیارات وذات يوم رأى سيارة جميلة فی الشار ع تمنی لو رکا 
ولما عاد إلى منزله قال لمن حوله أن ن صاحب السيارة أوقفها وأخذه معه فى نزهة قصيرة ولسم 
يكن ذلك صحيحا ولكنه من خياله . 

.... أى الطفلين أكثر خطاً ؟‎ “١ 

لم سادا ؟ ... 


س 
“٦‏ أ) کان * حسام " لا يستطيع الرسم جيداً وتمنى لو كان يستطيع وذاث مرة رأى رسماً جمولاً 
ب) كان * خالد ' يلعب بالمفاتيح الخاصة بأبيه فضاعت مته وعندما عاد والده وسأله عنها قال 
١-أى‏ الطفلين أكثر خطاً ؟ .. 
a‏ 
الجزء الثاني : 
۷~ کان * سز يق " يلعب فى الحجرة ة فطلب منه والده ألا يلعب بالكرة حتسى لا يكسسر الثوافذ ولكن 
شریفا " انتظر حتى خر ج أبوه وأخذ يلعب بالكرة ة فأاصطدمت الكرة بالزجاج وكسرته فکیف وعاقب+ 
بود هل : 
|) لا يسمح له باللعب أيداً لمدة أسبوع . 
ب) يجعله يدفع ثمن تصليح الشباك من مصروفه . 


سو 1~ 


۸“ کان * عادل " يلعب بينما طلبت منه أمه أن يذهب ليشترى الخبز » ولكنه ظل يلعب ولم يذهب 
لشراء الخبز مباشرة وعندما عاد والده وقت الغداء ولم يجد خبزاً غضب كثيراً فكيف يعاقبه ؟ 
أ ) لا يعطى للولد مصروفة . 
ب) یعامله بالمثل فلا یقدم له آی مساعدة يحتاجها منه . 


۹“ خرجت المعلمة من الفصل لتحضر شيئًاً من الفصل المجاور وعند عودتهأ سمعت صرأخ 
و" زيطة " فسألت من فعل ذلك فلم يجب أحد فهل ؟ 
أ) تعاقب الفصل كله . 
ب) لا عاقب أحد . 


-١ ٠‏ كان هناك أختين إحداهن مطيعة ومهذبة والأخرى غير مطيعة فهل ؟ 
أ) تعطى الأم قطعة شيكو لاثة أكبر لابثتها المطيعة . 
ب) تعطى الأم البنتين قطعتين متساويتين . 
سسس 
یی میم می 
١‏ طلبت الأم من ابنها وابتتها أن يساعداها وقسمت عليهما العمل فطلبت من اليدست أن تنظسف 
المنزل ومن الولد أن يذهب لیشثر ى بعض الطابات من السوق ولكن " الولد أو الينلت ' ذهب 
اسب ولم يقم بعمله فطابت الأم من الآخر * البنت آو الولد " أن يقوم بالعمل كله فهل ؟ 
أ) يقوم " الولد أو البنت " بالعمل كله . 
ب) يژدى عمله هو ققط . 
م ی 
-٢‏ كان هناك مجموعة من الأطفال يلعبون ببعض اللعب فكسرت لعبة من أحد الأطفال فأسر ع 
بو ضعها في مکانها دون أن يراه أحد وعندما جاءت المعلمة وسألت من كسر اللعبة قال الولد 
آنه لم یکس رها بینما باقى الأطفال سكتوا لأنهم لا يعرقون أنه هو الى كسرها فيل ؟ 
أ) تعاقب المعلمة المجموعة كلها . 
ب) لا تعاقب المعلمة أحدا . 
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جسم الله الرحمن اأرحيم 


مقبباس المسايرة / المغايرة الاجتماعية للأطفال 
(التصورة الأولية) 


عد أ د 
تللا اسنمة عز صل ر کسی 


۹ على حسین پدز و جد نجدی ونیس حپشی 
د. فالامة محمد حسين 


المحلمة الفاضلة ... 
يهدف هذا المقياس للتعرف على سلوك المسايرة / المغايرة لدى الأطفال . 
~ يتكون هذا المقياس من )٤۸4(‏ عبارة ء ويجاب على كل عبارة باخثيار أحد بدائسل الإجابة 
الثلات وهي : 
[ دائما - أُحیانا - نادر؛ ] 
“ رجاء قراءة كل عبارة جيدا واختيار الإجابة فى ضوء ما يلاحظ من سلوك يصدر عن هذا الطفل 


مع خالص الشكر 


ب 


اة 


س 


اسم الطقل : امشو سسس :۽ 
اربخ المبلاد : تاربخ الثطببل ؛ 


1 سهل الائقياد لاأفكار الأطفال الآخرين . 

1 يعاون مخ مجموعته فى النشاط واللعب . 

۳ يظهر ضيقاً إذا ما فرض عليه مكان محدد فى الجلوس . 

. إيردد القصص ألتى تعرضها المعلمة حرفي كما هى‎ ٤ 

ه إيقترح أفكار وألعاب جديدة . 

: له مجموعة محددة من الأصدقاء لا تتغير . 

۷ | ميل إلى سرد القصص اتی س تأليفه . 

۸ ا یتمتع بحب وټبول کبیر من زملاثه ومعلمیه . 

۹ ألا يميل إلى التعاون أو المشاركة فى عمل جماعى . 

, پخیر مکان جلوسة حسبه رغبثه کو‎ | ٠۰ 

. من الأسهل ألتاثير عليه ليغير رأبه‎ | ١١ 

. يظهر ضيقاً إذا ما فرض عليه أداء شاط محدد‎ | ١ 

۴ | يميل إلى ثقليد الأغابية من زملاته . 

. يطيع الأوامر ويتفذها دون تعايق‎ | ٤4 

. أ يحاول إقناع الآخرين بصحة رأيه الخاص‎ ٠ 

. يمیل إلى تكرار نفس النشاط أو نض الالعاب‎ | ١ 

۷ أ يظهر ضيقا إذا ما حددت له مجموعة معيثة يلعب معها . 

. يتمسك بريه حتى لو خالف الجميع‎ | ٨۸ 

۹ يميل إلى التتاقفس مع زملاثة . 

۰ إ يحب آلقیام بدور قیادی فی الفصل . 

. يقوم بالرسم والتلوين بنفس الطريقة لأغابية الأطفال‎ | ١ 

۲ | لا يتخذ المبادرة في أى نشاط أو عمل . 

۳ ميل لی ارتداء شئ ممیز جتی لو کان خیر ماسب ( مل برای باع 
كبيرة - نظارة شمسية ... إلخ ) . 

E:‏ ا ال و 

. يفتخر بما يؤديه من عمل أو لشاط مميز عن غيرء‎ | ٥ 

. يحرص على اتباع القوأعد والنظام‎ | ١ 

¥ لا يرشبا قي تفيير مكار جاوسة . 

. يختار بنفسه الألوأن التي يستخدمها فى رسوماته‎ | ٨۸ 

۹ | لا يهتم بوضع الاأشياء فى مكاتها المخصص ليا 


TTT 


سلا س 


يحرص على إرطاء زملائه . 

يميل إلى التنويع في نشاطه ولعبه . 

يحرص بدقة على وضع الأشياء فى مكانها بالضبط . 
پتتازل عن شئ ريده بسهولة . 

يميل إلى الخضوع والطاعة , 

يسال عن الأسباب لعمل شئ ما طلب منه . 

يخر ج عن قوأعد ونظم لعب السائدة . 

يحرصر على إرضاء معلماته . 

يبادر باختيار النشاط الذى يرغيه . 

يظهر أسلوباً مميزأ فى أداته للأئشطة واللعب . 
يترد على طاعة الأوأمر . 

يخالف رأى الجماعة حتى لو تعرض لعدم الرضى منهم . 
يمل إرضاء زملاثه . 

يميل إلى التميز فى ملوكه العام . 

من الصعبب إقتاعه بشي . 

همل إرطضاء معاماته . 

لا يميل إلى تخيير نشاطه . 

يميل إلى الاستقلالية . 


يعتمد على ألاخرين . 


TO: wnn, al mestafa. cam 


س م 


تعليمانت مقباعر المسايرة / المخايرة اللجتماعية للأطكال 
(الصورة الشحائية) 


إعداد وسيمة عمر محمد زكى 


يهدف هذا المقياس تسرف على درجة سلوك المسأيرة / المغايرة لدى أطغال مرحلة ما قبسلى 
المدرسة ( ٠-٤‏ سنوات) . 


وص المقياس ؛ 

يتكون هذا المقياس من )٤٤(‏ عبارة ؛ كل وأحدة منها ثتصف موقسسف سلوكى ممكسن أن 
يصدر عن الطفل من سلوكه اليومى بالمدرسة (الروضة) وتستطيع المعلمة أن تلاحظه » ويوجد 
أمام كل عبارة ثلاثة اختبارات هى : دائماً » أحياناً » نادرأ ؛ حيث أن دائما تعنى اسستمرار تكسرار 
هذا السلوك الذى تصفه العيارة من الطفل » بينما أحياناً تعنى حدوثه بعض الأوقات » ونادراً تعنسى 


تعليمان التطبيل : 
١‏ يطبق هذا المقياس على المعلمة كمصدر للمعلومات . 
تقوم المعلمة بملئ البيانات الخاصة بالطةل ثم ثقرأ كل عيارة جيدا . 
٣‏ ثم تقوم المعلمة باختيار أحد الاختيارات الثلاث إما دائماً ء أو أحياناً » أو نادرأ » وققا لما 
تلاحظه من سلوك هذا الطفل . 


طلريقة التححيم : 
پتم تسحیح المقياس وفقاً لنوع كل عبارة › حيث أن العيارات الموجبة تصحح كالتالى : 
دتما = ثلاث درجات » أحياناً = درجتين » نادرأ “ درجة واحدة . 
بينما تصحح العبارات السالبة كالثالى : 
دائماً “ در جة واحدة › أحیاناً ” درجتين » نادرأ = ثلاث درجات . 
حيث تدل الدرجة المرثفعة فى المتياس على اتجاء سلوك الطفل نحو المسايرة بيلما تدل 
الد ر جة المنخفضة على أثجاه سلوكه نحو المغايرة . 
و الجدول التالى يوضح أرقاح العبارات ونوعها : 


س ا 


نين المقبباس : 

تم تقنين المقياس على عينة تكونت من )٠٠١(‏ طفل منهم ٠۹(‏ ذكور » ١١‏ إناث) تستراو س 
أعمارهم بین ٦-٤(‏ سنوات) بمتوسط عمر زمنی خمس سنوات وشسهران › وانحراف معیاری 
).١۷(‏ وهم من الاطفال الملتحقين برياض الأطفال بالمدارس الحكومية بمديدة المنيا والتسى تمل 
شمال ووسط وجنوب المديدة . 


الصدق : 
تم حساب صدق المثياس بطريفتين هما : 
~١‏ صدق المفردات (العبارات) : 
حيث تم حساب معاملات الارتياطات بين كل عبارة (مفردة) والدرجة الكلية للمقياس » وة_د 
جاءت جمیعها ارتباطات مرتفعة ودالة » مما يعنى صدق مفردات المقياس » والجدول التالى يوضس 
یم معاماات الارتباطات بين كل عبارة (مفردة) والدرجة الكلية للمقياس . 


1Y 
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E: 


* دال عند مستوی 2+, 


j F* 


إلى ند مستو ي ؟ ١‏ 


- صد المقارنة الطرفية : 

حيث تم ترتيب درجات الأطغال على المقياس ترتيبا تدازليا ثم المقارنة بين نسبة الس۲۷ 
الأعلى ١‏ وال۲۷ الأدنى » ويحساب المتوسط الحسابى للمجموعة الأولسی جساء “= ,۲١‏ ٦۸ء‏ 
والمجموعة الثانية = ٠١ ,٣‏ ؛ وأيضا بحساب الانحراف المعياري للمجموعة الأول جاء = ٦‏ ۳ ؛ 
وللمجموعة ألثانية = ۲, ١‏ ؛ والنسية الحرجة = 1, ٠٥‏ وهى قيمة تزيد على )١(‏ مما بدل على 
ارتقاع صدق المقياس فى التمييز بين الأطفال المسايرين والأطفال المغايرين . 


ابات : 

تم حساب ثبات المقياس بطريقة إعادة الاختبار » حيث ثم إعادة تطبيق المقياس على نفس 
العينة بعد مرور شهر على التطبيق الأول ثم حساب معامل الارتباط بيسن التطبيقيسن وجاءت 
قیمته = (۸۷,) وقيمة مرتغفعة ودالة مما يعنى ارتفاع معامل تبات المقياس . 


gm 


بسم الله آلرحمن الرحيم 


مقيباس المسايرة /المغايرة الاجثماعية للأطفال 
(السورة النهائية) 


أ عك أذ 
وتمفمه عمز خمد ز کی 


[آشےرآکہ 
١د‏ على حسین بداری أح.د| نجدی ونیس حبشی 
د. طلاعلمة محمد حسين 


ألمغلمة الفاضلة ... 
يهدف هذا المقياس للتعرف على سلوك المسايرة / المغايرة لدى الأطفال . 

- وهو يتكون من )٤٤(‏ عبارة > ويجاب على كل عبارة باختيار أحد بدائل الإجابة الثلاث وهى : 
[ داتما س أحيانا - فادرا ] 

رجاء قراءة كل عبارة جيدا واختيار الإجابة فى ضوء ما يلاحظ من سلوك يصدر عن هذا الطفل 


مم خالص‌الشکر 


إلباحة 


~i 


أسسم الطفل 3 آأمدو ۳ ; 
تاريخ المبلاد : قاری القطبية : 


a gî a TT a 


سهل الانقياد لأفكار الأطغال الآخرين . 

يتعأون مع مجموعته فى اللشأط وإاللعب . 

يظهر ضيقاً إذا ما فرض عليه مكان محدد فى الجاوس . 

يردد القصص ألتى تعرضها المعلمة حرئیاً كما هى . 
يقتر حح أفكار وألعاب جديدة . 

يميل إلى سرد القصص التي من تأايفه . 

يتمتع بحب وقبول کبیر من زملائه ومعلمیه . 

لا يميل إلى التعاون أو المشاركة فى عمل جمأعى . 

يغیر مکان چلوسه حسب رغبتاه هو . 

من السهل التاثير عليه أيغير رأيه . 

بظهر ضرت لذا ما فرض عليه أداء شاط مح . 

يميل إلى تقليد الأغابية من زملائه . 

يطيع الأوامر وينفذها دون تعليق . 

يحاول إقناع الآخرين بصحة رأيه الخاس . 

يميل إلى تكرار نفس النشاط أو نفس الالعاب . 

يظهر ضيقا إذا ما حددت له مجموعة معيلة يلعب مها . 

يتمسك برأيه حتى لو خالف الجميع . 

يميل إلى التناقس مع زملائه . 

يقوم بالرسم والتلوين بتفس الطريقة لأغابية الأطفال . 

لا يتخذ المبادرة فى آي نشاط أو عمل . 

یمیل إلى ارتداء شئ مميز حتى لو كأن غير مناسب ( مثل برئيطة ~ 

ساعة كبيرة س نظارة شمسية ... إلخ ) . 

يتيبح زملائه فى اللعبب والنشاط . 

يفتخر بما يؤديه من عمل أو نشاط ممیز عن غيره . 

يحرص على اتبا القواعد والنظام . 

لا یرغب فی تغییر مکان جلوسه . 

يختار بنفسه الألوان التي يستخدمها فى رسوماتة . 


FY 
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يميل إلى التئويع فى نشاطه ولعبه . 

يحرص بدقة على وضع الأشياء شى مكانها بالشبط . 
یتتازل عن شئ پریده بسهولة . 

يميل إلى الخضوع وألطاعة . 

يسال عن الاأسباب تحمل شي ما طب منذه . 

يخر ج عن قواعد ونظم اللعب ألسأئدة . 

يحرص على إرضاء معلماته . 

يبادر پأخثيار إلنشاط الذي يرغية . 

يظهر أسلوبا مميزاً فى أداته للأنشطة والأعب . 
يتمرد على طاعة الأوأمر . 

يخالف رأى الجماعة حتى لو تعرض لدم الرضى منم 
يهمل إرضاء زملائه . 

يميل إلى التميز فى سلوكه العام . 

من ألصعب إقتاعه بشئ . 

يهمل إرضاء معلماته . 

لا يمیل إلى تغيير نشاطه . 

يميل إلى الاستقلالية . 
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سوي إا 


صعديكة بيانات للإجابة علي أخثبار 
مطابكة الأشكال المالوفة 
اسم الطفل : تاریخ ! 
المدرسة : 1 لط ٠‏ 
ا : 


زمن الاستجابة الأولي اإجابة الصحية 


EIT 


س £ اس 


س وٿ ا 


ت 


ملخص الدراسة باللخة العربية 
مقدمة ومشكلة الدراسة : 
يعد الاهتمام بالطفل المصرى هدفا قومياً من حيث تلشثته وتهيئة الظروف المناسية له كسى 
يكون قادرا على التقاعل الكف»ء مع متطابات القرن الحادى والعشرين » حيث يعد العنصر البشرى 
من العوامل الهامة التى تسأعد المجتمع على ثحقيق أهدافه فى التقدم والرقى . 
وتعد المشكلات السلوكية من أكبر المعوقات التى تعرق تحقيق هذا الهدف ؛ حيست اديا 
تجعل الأطغال على درجة كبيرة من سوء ألتكيف الاجتساعى والعائلى ء والشعور باانقص › 
والتياعد عن الذات وعن الآخرين . 
وقد لاحظ العاملين فى مجال رياض الأطفال ومنهم الباحثة انتشار العديد ممن المشسكلات 
السلوكية » حيث قأمت الباحثة بحمل استطلاع رأى للتعرف على أهم هذه المشسكلات السلوكية 
وأكثرها انتشاراً من وجهة نظر معلمات رياض الأطفال»فوجد أن أكثر هذه المشكلات انتشارأ هى : 
العدرانية » والكذب والخوف . ولذا ت تناول هذه المشكلات الثلاث فى علاقتها بمتغيرات الدراسة 
الحالية وهى : الحكم الخلقى » المسايرة / المغايرة ؛ التروى / الاندفاع . 
وتشر مشكلة الدراسة التساولات الآتية : 
~١‏ ما العلاكة بين كل من المشكلات السلوكية الثلاث موضع الدرأسة وكسل مسن متغسيرات : 
الحكم الخلقى » المسايرة / المغايرة » التروى / الاندفاع ؟ 
- ما الاختلافات فى المشكلات السلوكية الثلاث موضع الدراسة بين كسل من الأطفسال ذرى 
مستوى الحكم الخلقى المرتفع » والأطفال ذوى مستوى الحكم الخلقى المنخفنض ؟ 
-٣‏ ما الفرق بين الأطغال المسايرين والأطفال المغايرين فى كل من المشكلات الس لوكية الشلاث 


“٤‏ هل توجد فروق بین الأطغال المثروين والأطفال المندفعين فى كل من المش.كلات السلوكية 
الناا موضع الدراسة ؟ 


-٥‏ ما الفروى بين البنين والينات فى كل من المشكلات السلوكية الثلاث موضح الدراسة ؟ 
“٦‏ ما الفروق بين البنين والبنات في كل من مثتغيرات : الحكم الخلقى ء المسايرة / المخسايرة ؛ 
التروى / الاندفاع ؟ 
أهدإف الدراسة : 
تهدف الدراسة الحالية إلى التعرف على : 
-١‏ العلاكة بين كل من المشكلات الساوكية الثلاث موضع الدراسة وهى : العدوائية › الكذب ؛ 
الخوف » وكل من متغيرات : الحكم الخلقى » المسايرة / المغايرة ء التروى / الاندفاع . 
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-١‏ الفروق بين الأطغال ذوى مستوى الحكم الخلقى المرثفع والأطفال ذوى مستوي الحكم الخلقى 
المنخفض فى كل من المشكلات السلوكية الثلاث موضع الدراسة . 
“٣‏ الفروق بين الأملفال المسأيرين والأطفال المغأيرين فى كل من المشكلات السلوكية الشلات 


٤‏ - الفروق بين الأطفال المتروين والأطفال المندفعين فى كل من المش-كلات السلوكية الثلاث 
موضيم الدر أسة 


. الفروق بين البنين واليئنات فى كل من المشكلات السلوكية الثلاث موضع الدراسة‎ ٥ 

1“ الفروق بين البنين والبنات فى كل من متغيرات : الحكم الخلقى » المسايرة / المغخايرة ؛› 
التروى / الاندفاع . 

أهمية ألدرأسة : 

ترجع أهمية الدراسة إلى : 

-١‏ أهمية الموضوع والذى يتناول ثلاثة من أهم المشكلات السلوكية وأكثرها انتشاراً بين أطفال 
ما كبل المدرسة وهى مشكلات : العدوانية » الكذب » الخوف » وذلك فى علاقتها بثلاتة مسن 
المتغيرات النفسية الهامة وهى : الحكم الخلقى » المسايرة / المغايرة » الستروى / الاندفساع . 
كما تعد هذه الدراسة هى الأولى التى تناولت ثلك المتغيرات معا خاصة فى مرحلة ما قبل 
المدرسة . 

۲“ أهمية العينة التى هى من أطفال مرحلة ما قبل المدرسة الابتدائية ٠-٤(‏ سنوات) والتسى تعد 
السنوات الأساسية فى تكوين شخصية الفرد بأبعادها المختلةة . 

۴“ الأهمية التطبيتية » حيث توجه عناية المتعاملين مع الأطفال فى تلك المرحلة للتعرف على 
العلاقات المختلفة بين المشكلات السلوكية ومتغيرات الدراسة مما يمكن من إلقاء الضوء على 
فهم أوسع لتلك المشكلات فى جوانب جديدة يمكن من خلالها أن تساعدهم فى التعامل مسع 
مشكلات الأطفال السلوكية بشكل أفضل . 

“٤‏ إنها قد تضيف إلى القياس النفسى فى مجال دراسة أطفال ما قبل المدرسة وذلك من خلال بناء: 

- قائمة المشكلات السلوكية . 
- متياس الحكم الخلقى . 
- مقياس المصايرة / المغايرة . 
حذود الدرأسة : 
تتحدد الدراسة الحالية بالعينة المستخدمة وتضم )٠٠١(‏ طفلاً فى مرحلة ما قبل المدرسة 
الابتدائية كما تتحدد بالأدوات المستخدمة وبالمتغيرات موضم الدراسة . 
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فروض الدراسة : 

› يوجد علاكة ارتباطية دالة إحصائيا بين كل من ألمشكلات السلوكية الثلاث وهى + العدوإتية‎ ~١ 
> والكذب » والخوف . وكل مسن متغيرات : المكسم الخلقى » المسسايرة / المغ ايو‎ 
. التروى / الائدفاع‎ 

۲ توجد فروق دالة إحصائيا بين متوسطات درجات الأطفسال ذوى ممستوى الحكم الخلقسى 
المرتفع » ومتوسطات درجات الأطفال ذوى الحكم الخلقى المنخفض فى كل من المشكلات 
السلوكية آلثلاث وهى : الحدوانية » والكذب » والخوف . 

۴“ توجد قروق دالة إحصائياً بين متوسطات درجات الأطفال المسسايرين ومتوسطات درجات 
الأطفال المغايرين فى كل من المشكلات السلوكية الشلاث وهي : العدوائية ؛ والكذب › 
والخوف . 

-٤‏ توجد فروق دالة إحصائياً بين متوسطات درجات الأطفال المتروين ومثوسطات درجات الأطفال 
المندفعين في كل من المشكلات السلوكية الثلاث وهي ؛ العدواأنية » والكذب ؛ والخوف . 

-٥‏ توجد فروق دالة إحصائياً بين متوسطات درجات البنين ومتوسطات درجات البنات فى كل من 
المشكلات السلوكية وهى : العدوانية » والكذب > والخوف . 

-٦‏ لا توجد فروق دالة إحصائيا بين متوسطات درجات البلين ومتوسطات درجات البذات فى كل 


من متغيرات : الحكم الخلقى › المسايرة / المغايرة › التروى / الاندفاع . 
إجراعات إلدراسة : 

-١‏ من خلال الدراسة الاستطلاعية تم بناء ثلاثة من أدوات الدراسة وهسى : قاثمة المشكلات 
السلوكية » ومقياس الحكم الخلقى » المسايرة / المغايرة الاجثماعية للاطفال . 

- تم تطبيق جميع الأدوات على أفراد الحيدة . 

~٣‏ تم حساب الارتباطات بين كل مشكلة من المشكلات السلوكية الثلاث وكل متغير من متغيرات الدرأسة 

“٤‏ تم حساب اختبار " ت " اوع) .1 بين الأطغال ذوي الحكم الخلقى المرثفع إوهم يمثلون لسسبة 
۷ من الأطفال الحاصلين على أعلى الدرجات فى ميأس الحكم الخلقى) ؛ والأطفسال 
متخفضى الحكم الخلقى (وهم يمثلون نسبة ۲۷./ من الأطفال الحاصلين على أدنى الدرجسات 
فى نفس المقياس) وذلك فى كل من المشكلات السلوكية الثلاث موضع الدراسة . 

“٥‏ تم حساب اختبار “ ت * وع .۲ بين الأطفال المسايرين ([وهم يمثلون نسبة 7.۲۷ من الأطفسال 
الحاصلين على أعلى الدرجات فى مقياس المسايرة / المغايرة › والاأطفال المغ-ايرين (وهسم 
يمثلون نسبة ۲۷ من الأطفال الحاصلين على أدئى الدرجات فى نفس المقياس) وذلك فی كل 
من المشكلات السلوكية الثلاث موضع الدراسة . 
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٦‏ تم حساب اختبار ” ت " ٤یع‏ .۲ بين الأطفال المتروين » والأطفال المندفعين فى كل مسن 
المشكلات السلوكية الثلاث موضع الدراسة . 

۷- تم حساب اختبار "ت " وما .۳ بين البنين والبنات فى كل من المشكلات السلوكية الثلاث 
موضع الدراسة » وكذلك فى كل من متغيرات : الحكمم الخلقى » المسسايرة / المخاأيرة › 
التروى / الاندفاع . 

۸- التوصل إلى النتائج وتفسيرها . 
نفائم الدراسة : 


توصلت الدراسة إلى الاتى : 
~١‏ لا توجد علاقة اإرتباطية دالة إحصائياً بين كل من : (العدوانية والحكم الخلقى) » و(العدوانية 
والتروى / الائدفاع) 
- توجد علاقة ارتباطية سالبة دالة إحصائياً بين العدوانية والمسايرة . 
- توجد علاقة ارتباطية سالبة دالة إحصائياً بين كل من : (الكسذب والحكم الخلقى) : 
و(الكذب والمسايرة) . 
- لا توجد علاقة ارتباطية دالة إحصاتياً بين (الكذب والتروى / الائدفاع) . 
- توجد علاقة ارتباطية سالبة دالة إحصائياً بين (الخوق والحكم الخلقى) . 
- توجد علاقة ارتباطية موجبة دالة إحصائياً بين (الخوف والمسايرة) . 
- لا توجد علاكة ارتباطية دالة إحصائيا بين (الشوف والتروى / الاندفاع) . 
“١‏ لا توجد فروق دالة إحصائيا بين الأطفال ذوى الحكم الخلقى المرئفع والأطفسال ذوى الحكم 
الخلقى المنخفنض فى كل من : العدرانية والخوف . 
- توجد فروق دالة إحصائياً بين الأطفال ذوى الحكم الخلقى المرتفع والأطفال ذوى الحكم 
الخلقى المنخفض فى الكذب . 
“٣‏ توجد فروق دالة إحصائيا بين الأطفال المسايرين والأطفال المشايرين فى كل من : 
العدوائية والكذب . 
- لا توجد فروق دالة إحصاتياً بين الأطفال المسايرين والمغايرين فى الخوف . 
“٤‏ لا توجد فروق دالة إحصائياً بين الأطفال المتروين والأطفال المندفعين فى كل من المشسكلات 
السلوكية الثلاث وهي : العدوانية وإلكذب والخوف . 
“٥‏ توجد فروق دالة إحصائياً بين البنين والبتات فى كل من المشكلات السلوكية الشلاث وهي ؛: 
العدوانية والكذب رالخوف . 
1“ لا توجد فروق دالة إحصائياً بين البنين والبنات فى كل من متغيرات ؛ الحكم الخلقى › 
والمسايرة / المغايرة » والتروى / الاندفاع . 
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3- There are significant differences between conformist and varlable children 
in aggression and lying, but no significant differences between them in 
fear . 

A- No significant statistical differences are found between reflected and 
impulsive children In the three behavioral problems mentioned previously 

5- There are significant statistical differences between boys and giris tn the 
three behavioral problems . 

6- No significant statistical differences are found between boys and girls in 
moral Judgment, conformity / variability or reflection / impulsivity . 
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Hypotheses of the sfudy : 

i- There are a significant statistical correlation between each of the three 
behavioral probiems ( aggression, lying and fear } and each variables of 
rmorai judgment, conformity / variability and reflection / impulsivity . 

2- There are significant statistical differences between fhe average scores of 
the highest and the lowest level in moral judgment children in aggression, 
iyitg and fear . 

3- There are significant statistical differences between the average scores of 
the conformist and variable children in aggression, lying and fear. 

4- There are significant statistical differences between the average scores of 
the reflected and the impulsive children in aggression, Iying and fear . 

š5- There are significant statistical differences between fhe average scores of 
boys and girls in aggression, lying and fear . 

6- There arent significant statistical differences between the average scores 
of boys afd girls in moral judgment, conformity / variability and reflection 
/ impulsivity . 


Procedures of the study : 

1~ The toois of the study was prepared by the researcher in the pilot study . 

2- The tools of the study was used with (150) preschoolers by their teachers . 

3- ' The correlation was calculated between each of the three behavioral 
problems with each variable of the study variables . 

4- The T. test for significant statistical differences was calculated il 
behkaviorai problems between : 

a) The higiiest and the İiowest level in moral judgment children . 

b) The conformist and variable children . 

c} The refiected and Impulsive children . 

d) The boys and girls . 

5- The T. test was calculated too between boys and girls In mioral Judgment, 
conformity / variability and reflection / impulsivity . 


The study concludes that : 
!-a} There is a significant statistical negative correlation between moral 


judgment and lying, fear as well as between conformity and aggresston as 
between variability and fear . 

b) There is a significant statistical correlation between fear and conformity . 

cJ No significant statistical correlation between moral judgment and 
aggression and between reflection / impulsivity and the three behavioral 
problems . 

2- No significant statistical differences are found between the highest and the 
lowest level in moral judgınent children in agression or fear, but there are 
significant differences between them in İying . 
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3-The importance of the sampie which is of preschool children (4 — 6 Years ) 
that most psychological studies indicate 1s the essential Years building and 
forming the personality with its various dimensions. 

4- lmporfance of application that makes those who deal with children 
understand behavioral problems of children as related to variables of the 
study mentioned previously which enable them to deal wıth children of 
behavioral probietns appropriately. 


Aims of the study : 
The study aims af identifying the following 

1-The relationship between each of the three behavioral problems 
( aggression, İying and fear ) and these variables moral judgment, 
conformity / variability and reflection / impulsivity . 

2-The differences between the highest and the lowest level in moral 
judgment children in each of aggression , lying and fear . 

3- The differences between the conformist and the variable children In each 
of aggression, İIyirg and fear . 

4A- The differences between the reflected and the impulsive children in each 
of aggression, ying and fear . 

5- The differences between boys and girls in each of aggression, Iymg and 
fear . 


6- The differences between boys and girls in variables of moral judgment, 
conformity / variability and reflection / Impuisivity . 


Limitations of the study : 
aj Sample : 
Included {150} males and females children in kindergartens from public 
school in Minia city . 
tb} Variables : 
1« Three behavioral problems which are aggression, lying and fear . 
2- Mioral judgment . 
3- Confortnity / variability . 
4- Reflection / impulsivity . 
ce) Tools of the study : 
i- The behavioral problems list . 
2- The moral judgment scale . 
3- The social conformity / variability scale . 
4- The matching familiar figures test ( Fatma Hassan, 1991 ). 
d} Statistical styles : 


1- Correlation coefficient . 
22-T. test . 
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Synopsis 


introduction and the problem of the study : 

Child care in Egypt is considered a national aim. This means raising 
him atd preparing the best conditions for the child to make him able to 
interact with the 21 Century requirements. The human element is one ofthe 
important factors that helps society to achieve progress, but behavioral 
problems are the main obstacle against achieving this aim, Children who have 
behavioral problems are suffering from soclal and familial problems such as 
anxiety and isolation. The investigator observes through working in 
kindergartens that behavioral problems are widespread among preschool 
children. The questionnaire made by the Investigator on the kindergartens? 
teachers concludes that three behavioral problems are widespreading, these 
problems are aggression, lying and fear. So the problem of the study can be 
presented in the following questions: 

i- What’s the relationship between each of the three behavioral problems 
( aggression, İying ard fear } and each of the variables of moral judgment, 
confornHfy / variability, reflection / impulsivity ? 

2- What are the differences between the highest and the lowest level in moral 
judgment chiidren in each of aggression, lying and fear ? 

3- What are the differences between conformist and variable children in each 
of aggression, İying and fear ? 

4A- What are the differences between the reflected and the Hmnptrisive children 
in each of aggression, lying and fear ? 

5- What are the differences between boys and girls in each of aggression, 
lying ald fear ? 

6- What are the differences between boys and giris in variables of moral 
judgment, conformity / variability, reflection / impuistvity ? 


Importance of the study : 
The importance of the study is related to the following factors: 

I- The importance of the subject which deals witk three of the rrost 
widespread behavioral problems among preschoolers which are 
aggression, lying and fear with three important psychological variables 
which are moral judgment, conformity / variability and reflection / 
itpulsivity., 

2-This study adds new tools to psychological heritage mı behavioral 
problems especially those of aggression, lying and fear. Other tools are 
represented moral judgment and social conformity / variability. All these 
tools are for preschoolers. 
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